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Ziel und Gegenstand der Analyse

Analyse der von slowakischen Deutschlehrerstudenten verfaBten Erfirterungs-
sdtze ist Bestandteil einer umfassenden Untersuchung von Fragen ihrer Be-
ing zum Lsen erorternder Aufgaben, die das Studium, vor allem aber die
praxis ihnen stellt.l Im Hinblick suf das Bedingungsgefiige, das haupt-
ich davon gepragt wird, daB die Aufsdtze zu Beginn des Studiums in Ver-
hsgruppen von Studenten mit der Muttersprache Slowskisch entstanden sind,

n mit der Analyse spezifische Ziele verfolgt, die in erster Linie in der
kterisierung und Beurteilung des Ausgangsniveaus fiir die Behandlung des
komplexes Erdrtern und erdrtende Textsorten im sprachpraktischen Unterricht
shmen des Germanistikstudiums an slowakischen Universitdten bestehen.
tionen liber das Niveau der angehenden Deutschlehrerstudenten im Hinblick
das Losen fremdsprachiger erdrternder Aufgaben lassen sich auf zweierlei

en gewinnen, die sich gegenseitig ergénzen:

inerseits durch die Untersuchung des betreffenden Lehrstoffes und seiner
ktischen Darbietung sowohl im Fremdsprachen- als auch im Muttersprachun-
richt auf der vorhergehenden Ausbildungsstufe aufgrund der Lehrbiicher und
;. dazugehdrigen Materiéls (Lehrpléne, fachmethodische Anleitungen),
andererseits durch die Analyse und Beurteilung konkreter Leistungen der Stu-
denten, nachdem sie diese Aushildung absolviert haben.

Das: Analysecorpus besteht aus 74 Erérterungsaufsitzen, die im sprachpraktlschen
terricht bei Germanistikstudenten der P.-J3.-8afarik-Universitit Preov und
Komensky-Universitdt Bratislava entstanden sind. Die Aufgabenstellungen
irden aufgrund der Behandlung der Themenbereiche "Freizeit/Hobby" (Gruppe 1),
ugend” (Gruppe II) “Kunst und Kultur® (Gruppe TII), "Schule/Bildung" (Grup-
e IV) und “"Sozialistische Lebensweise" (Gruppe V) vom Unterrichtenden ausge-
hlt, wofiir als Grurdmaterial das Lehrbuch LESEN UBEN SPRECHEN2 benutzt wurde.
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Die vorbereitende Phase schloB in der Regel ein: die Arbeit am Text, Ubungen
zur Festigung des text- und themagebundenen Wortschatzes sowie Orientierungs-
fragen des Lehrers nach dem Kommunikationsverfahren Erdrtern, die der Aktivie-
fung der Kenntnisse vom Gymnasium dienen sollten. Die Aufgabenstellungen er-
miglichten den Studenten, den im Unterricht behandelten Stoff in ihre Ertrte-
rungen einzubeziehen und ihn natiirlich auch entsprechend zu bearbeiten, forder-
ten aber zugleich einen Teil selbstindiger Arbeit in Form des Sammelns und Er-
génzens notwendigen Sach- und evtl. Sprachmaterials. Die Bearbeitung des Themas
aus verfahrensspezifischer Sicht wurde jedoch den Studenten allein iberlassen,
um ihre Fdhigkeiten und Fertigkeiten im selbstindigen Bewsiltigen der Aufgabe

zu ermitteln. Bei der Auswahl des Adressatenkreises wollten wir eine miglichst
natiirliche Kommunikationssituation schaffen, und so wurden die wenigen Miglich-

keiten erwogen, die das betreffende Bedingungsgefiige bieten kann; durch die Ent-

scheidung fiir die Mitstudenten als Kommunikationspartner beabsichtigten wir,
den hdufig nur in der Unterrichts-, nicht aber in der kommunikativen Praxis
realisierten Bezug auf den Lehrer zu vermeiden, auBerdem entstand dadurch die
Miglichkeit, solche Probleme aufzugreifen, die beide Kommunikationspartrer un-
mittelbar betreffen.

Die Analyse betrachtet die Texte in ihrer Gesamtheit, d.h., sie werden unter
inhaltlichen wie auch unter sprachlichen Gesichtspunkten beurteilt.

2. Kriterien fir die Analyse und Beurteilung schriftlicher Erdrterungsaufsitze

Eingangs soll zur Auswahl der Kriterien gesagt werden, daB es um eine Proble-
matik geht, die in der Fremdsprachen(Deutéchlehrer—)ausbildung schon jahrelang
vernachldssigt worden ist. Diese Feststellung gilt vor allem fir die tschecho-
slowakische Germanistik; in Ausbildungsunterlagen fiic die Deutschlehrer fehlen
allgemein verbindliche Krlterlen fiir die Analyse, Beurteilung und Klassifizie-
rung der selbstandigen schrlftllchen und miindlichen KuBerungen der Lernenden,

und es fehlt auch die Diskussion in der Fachliteratur. Bei den Lehrenden fiihrt
das zur Uneinheitlichkeit, zu einem groBen MaB ‘an Subjektivitit und Willkiir,

manchmal auch zur Ratlosigkeit in der Leistungsbewertung oder zu einer Bewertung,

die - besonders im Bereich des Inhalts - der betreffenden Kommunikationsaufgabe

nicht addquat sein kann. Dabei zweifelt niemand an der Wibhtigkeit der Leistungs-

ermittlung und -bewertung im Lehr- und LernprozeB auch im Hochschulstudium; die
Leistungsbewertung hat sowohl fiir den Lehrer als auch fiir den Studenten Infor-
mationswert, sie motiviert den Studenten und dient dem Lehrer zugleich als
Grundlage fiir die Klassifizierung des erreichten Leistungsstandes in einem be-
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timmten Zeitabschnitt. Nicht unbedeutend in dieser Adressatengruppe ist auch

as BewuBtmachen der Techniken der Leistungsermittlung und -bewertung im Hin-
lick auf die spdters Berufspraxis der Studenten.

er Aufstellung von Analysekriterien' dient die Charakterisierung der erdrtern-
den Texte, die unter dem Gesichispunkt -des dominierenden Kommunikationsverfah-
ens Erdrtern auférund der entsprechenden Literatur gemacht wurde, unter Be-
licksichtigung der betreffenden Textsorte}. So werden die Texte im Hinblick

uf die Leistung des Kommunikationsverfahrens Erértern, auf die Struktur des
roblemlosungsprozesses und auf seine sprachliche Realisierung analysiert. .

.1. Kriterien fir die inhaltliche Analyse

ie inhaltliche Gestaltung der Aufsdtze impliziert Fragen, deren Beantwortung‘
rteile liber die Erdrterungen ermglicht.

ie Thesen, d{é die Grundleistung und die Struktur des Erdrterns betreffen,

tihren zu folgenden Fragen:

) 1In einem erdrternden Text wird ein Problem/eine Aufgabe aufgeworfen, bear-
beitet und geldst. Diesbeziiglich ist zu fragen:
a) Wurde das zu kldrende Problem/die zu l8sende Aufgabe, das/die die Aufgaben-
stellung beinhaltet, erkannt?
- Das Problem/die Aufgabe wurde in allen wichtigen Aspekien erkannt und
zum Gegenstand des Liisungsprozesses gemacht.
- Das Problem/die Aufgabe wurde nur in einem Teilaspekt erkannt, das
Hauptproblem steht am Rande des Losungsprozesses.
- Das Problem wurde nicht erkannt.

ab) Wurde das aufgeworfene Problem bearbeitet? (Diese Frage kann sich sowohl

auf das Hauptproblem als auch auf ein Teilproblem, das zum Gegenstand der
Erdrterung gemacht wurde, beziehen).
- Die Bearbeitung des Problems ist ausfiihrlich, folgerichtig, uberzeugend
es wurden alle wichtigen Aspekte erwogen.
- Die Bearbeitung des Problems ist liickenhaft, nicht sehr iiberzeugend; es
wurden nur'einige Aspekte herangezogen.
- Die Bearbeitung des Problems ist sehr oberfldchlich oder fehlt ganz.

ac) Wurde das zu klirende Problem gelést?

- Der LBsungsprozed ist abgeschlossen; der Abschluf geht logisch aus der
Problembearbeitung hervor.

- Der Abschluf stellt nur eine teilweise Loisung des Problems dar.

- Die Problembearbeitung wird nicht abgeschlossen und bleibt offen.

'b) Der Problemldsungsproze8 enthilt in der Regel drei Komponenten, die durch




322

verschiedene Teilverfahren konstituiert werden.
ba) Wie wird die Problemsituation dargestellt und das Problem genannt?
~ Die Darstellung der Problemsituation ist verstindlich, libersichtlich;
es wird auf Widerspriiche aufmerksam gemacht, daraus folgt logisch die
Nennung des zu l&senden Problems.

Das Froblem wird genannt und erst dann in die Zusammenhinge eingebettet

auch‘diese Variante kann einen guten Einstieg in die Problematik dar-
stellen.

- Die Darstellung der Problemsituation ist liickenhaft, verrdt Unsicher-

heit im Auffinden des Problems uhd/oder lenkt die Konzentration auf
das Bearbeiten eines Teilproblems.

- Das Problem wird chne die Gesamtorientierung auf die Problematik genannt

und nicht in die Zusammenhinge eingebettet.

- Die Situation wird sehr allgemein dargestellt, es folgt nicht die Nennung

des Problems.
bb) Wie wird die ProzeBkemponente Problembearbeitung realisiert?
bba) Die Darlegung und Ubermittlung von Fakten und Sachverhalten verrit Sach-
kenntnis; der Schrelber nutzt nicht nur sein bisheriges Wissen und seine
Erfahrungen betreffs der Problematik, sondern auch Informationen usw. aus
der Fachliteratur (Lehrbuchtexte, Worterbiicher, Lexika u.a.).

- Die Darlegung von Fakten und Sachverhalten verrit eine nberfléchliché
Sachkenntnis; der Schreiber stiitzt sich vor allem auf sein eigenes
nicht sehr umfangreiches Wissen iiber die Problematik. ’

- Die Darlegung von Fakten und Sachverhalten verrit eine ungenﬁgehde
Sachkenntnis; der Schreiber widmet dem Sammeln vorfakten und Informa-
tionen zur Problematik wenig Aufmerksamkeit. )

_ bbb) Der Schreiber unterscheidet gut das Wesentliche vom weniger Wesentlichen
erkennt die Hierarchie der Sachverhalte und Fakten sowie die Beziehungen,
zwischen ihnen. ’

- Ber Schreiber unterscheidet nicht immer das Wesentliche vom weniger
Wesentlichen; die Hierarchie der Sachverhalte und Beziehungen wird
nicht deutlich.

- Der Schreiber unterscheidet nicht das Wesentliche vom weniger Wesent-
lichen; die Hierarchie der Sachverhalte ist ihm nicht klar.

bbe) Zum Beweis der Giltigkeit der Behauptungen werden iiberzeugende Argumente
(Beweise, Belegbeispiele) genutzt, in der Argumentation wird polemisiert.
- Die Giiltigkeit der Behauptungen wird nur sporadisch bewiesen; die ge-
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nutzten Argumente sind meist allgemein, die Beispiele zufdllig gewdhlt,
sie treffen nicht immer zu, die Auseinandersetzung mit falschen Auffas-
sungen ist nicht Uberzeugend.
- Die Giiltigkeit der Behauptungen bleibt unbewiesen, es fehlt eine kri-
tische Auseinandersetzung mit falschen Auffassungen.
be) Wie wird der Problem-/Aufgabenlisungsproze8 zu Ende gefiihrt, und wie werden
die Ergebnisse der Problembearbeitung dargelegt?
Aus der Problembgarbeitung zieht der Schreiber SchluBfolgerungen, die
einen Erkenntnisgewinn darstellen. ‘
Die SchiuBfolgerungen, die der Schreiber aus der Problembearbeitung
zieht, sind teilweise konstruiert, auBerdem bringen sie wenig Neues.
Der Schreiber ist nicht fahig, aus der Problembearbeitung SchluRfolge-~
rungen zu ziehen, und so bleibt der LdsungsprozeB unvollendet.
bd) In welchem Verhdltnis stehen die einzelnen Komponenten zueinander?
- Es sind alle ProzeBkomponenten vertreten,'und sie stehen in einem aus-

gewogenen Verhdltnis zueinander.
- Das Verhdltnis einzelner Komponenten ist unausgewogen (Bevorzugung einer
zuungunsten der anderen).
- Es sind nicht alle Komponenten vertreten.
¢) In einem erdrternden Text ist die Kommunxkatxonsab51cht Kliren dominierend.
ca) Der Text erfiillt seine klirende Funktion; auBerdem werden auch andere Teil-
pline (Informieren, Aktivieren) realisiert.
ch) Der Text erfiillt nur teilweise seine klirende Funktion; es wird vorder-
griindig ein anderer Teilplan realisiert.
cc) Der Text erfiillt nicht seine klirende Funktion; es handelt sich um einen
Text, der eine villig andere Absicht verwirklicht.
Diese verhdltnismdBig detailliert ausgearbeiteten Gesichtspunkte, die noch um
andere Varianten ergdnzt werden kénnen, iiberschneiden sich natiirlich, aber zu-
‘gleich ermdglichen sie eine komplexere Beurteilung sowie eine wirksamere Er-
mittlung solcher Operationen beim Lidsen eines Problems, die noch ungeniigend
oder gar nicht von den Studenten beherrscht werden.
Wahrend die unter a) und c) stehenden Fragen und Schitzurteile vor allem auf
das Wesen des Erdrterns und somit auf die Entscheidung, ob es sich um einen
erdriernden Text handelt oder nicht, gerichtet sind und vom Lehrer eher einen
synthetisierenden Blick fordern, betrifft der Punkt b) in-erster Linie die
Ermittlung von Teilschritten (Teiloperationen, -verfahren), die den Problem-
lésungsprozel vom Anfang bis zu seinem AbschluB konstituieren.
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ggzéeiigigzzzze der Analyse von Studgntenaufsétzen mit Hilfe des aufgestellten
VA?fgrund des Fragenkatalogs und der Schitzurteile konnten wir - mit einigen
Elnschrﬁnkungen - das folgende feststellen: Aus der Analyse‘der mutter- ind
fremdsprachlichen Ausbildungsmaterialien hatten wir SchluBfolgerungen auf d

?u erwartende Leistungsniyeau der Gymnasialabsolventen im Hinblick auf das ::~
drtern gezogen. Die inhaltliche Analyse der sc%riftlichen Arbeiten zeigte, daB
unsere Erwartungen weitgehend mit den erzielten Ergebnissen ﬁbereinstiimt,n ’
Die Einschrinkungen beziehen sich auf solche Faktoren, die nicht ob'ektive -
son?ern subjektiver Natur sind und die die Leistungen natiirlich aucg mehrer;e
weniger modif?zierten, wie z.B. die Qualitit des Vermittlungs- und Anei nu: F
g:o::ss:s, die Sachkenntnisse und die Sprachbeherrschung im Bereich desgbeff:;-
lu:g gerhi:::;b:?er auch das MaB an persénlicher Verantwortung bei der Erfiil-
Aus den Aufsidtzen ist ersichtlich, daB die Studenten sich mit den GesetzmiBi
keiten des Gestaltens erdrternder” Texte befaBt haben. Unsere Befragung nach -
den Vorkenntnissen im Erértern wihrend der Vorbereitungsstﬁnden ergab, dafi di
Stud?nten ihre Kenntnisse iiber das Erdrtern nur mit dem Muttersprachu;terric;:
verbinden. Diese Abhdngigkeit vom Muttersprachunterricht duBert sich auch dari
d?B das Schema des inhaltlichen Aufbaus ihrer Aufsdtze deutlich mit der Defj '"’
tion des Erdrterns im Lehrbuch fiir slowakische SpracheA korrespondiert dielnln
man jedoch fiir nicht geniigend aussagekriftig und handlungsanweisend ha;ten ki
Dementsprechend, aber natiiclich nicht nur deshalb, weist die Bewdltigun d o
Themen durch die Studenten einige kritikwirdige Stelleﬁ auf. e
Die Unsicherheit im Auffinden des Problems, das Gegenstand der Erérterung ist
weist auf eine ungeniigende Themenanalyse und die sich daraus ergebende mgn el’
h?fte Bestimmung der sinntragenden Begriffe sowie der Beziehungen zwischeng'h-
hin. Die Folgen eines solchen Vorgehens widerspiegelten sich gleich in der o
erst?n ProzeBkomponente: Die Problemsituation wurde in der Regel nur sehr all-
gem§1n umrissen und nicht deutlich und ausfithrlich mit ihren Widerspriichen da
gestellt. Das Erfassen und die Klérung der Begriffe stigt bei den betreffend .
Studentengruppen auch auf erhebliche Schwierigkeiten, ob es sich nun um e:nk:n
Definitionen oder Erliuterungen aufgrund eigener Uberlegungen der Konfri : :
tion mit verschiedenen Auffassungen handelt. ' °"a°
Die Problembearbeitung ist eine ;ichtige ProzeBkomponente, die in verschiede-
nen Varianten ausgefiihrt werden kann. Die Studenten entschlossen sich in de
Regel fiir die Formulierung einer Losung, deren Richtigkeit sie mehr oder we-r
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iger erfolgreich und Uberzeugend zu beweisen versuchten. An diesem Vorgehen

‘fe im Grunde genommen nichts zu kritisieren, wiirden die Behauptungen nicht
nbegriindet bleiben, wiirden die Teilergebnisse der Problembearbeitung ausge-
rtet\und wiirde die eingangs formulierte Lﬁsung’dementsprechend ergdnzt oder
orrigiert. ’

ur Auswahl der Argumente kann gesagt werden, daf sie in vielen Féllen der ge-
Bsten Frage addquat wareﬁ, andererseits wurden als Argumente auch solche Fakten
énutzt, die fiir die betreffende Aufgabenstellung, oder besser gesagt fir die
atsichlich geldste Frage (denn nicht immer konzentrierten sich die Schreiber
uf die Bearbeitung des Hauptproblems), besonders aus der Sicht der Adressaten-
erichtetheit, irrelevant waren. Was die Typen von Argumenten betrifft, ist

er genutzte Bereich sehr beschrénkt. Es wurden {iberwiegend Tatsachenbeweise
ewshlt, von der Widerlegung als Mittel der Argumentation konnte kaum die Rede
ein. Das bedeutet also, daB beim Uben der Argumentation der Auswahl der Argu-
mente eine griBere Aufmerksamkeit zu ‘widmen ist, und zwar im Hinblick auf den
rad ihrer Wichtigkeit und Uberzeugungskraft, auf ihre Typen und ihre Angemes-
enheit hinsichtlich der betreffenden Kommunikationssituation und der Kommuni-
ationspartner, wobei zu beachten ist, daB sich diese drei Aspekte gegenseitig
edingen. Mit der Argumentation sowie mit der Erlduterung von Sachverhalten
‘ngt auch die Frage des Sammelns vorfakten, d.h. guter und exakter Sachkennt-
isse zusammen. Die Studenten sollten lernén, ihre Kenntnisse auch durch das
Studium anderer Quellen als nur der Lehrbiicher zu ergdnzen und sie in ihre
pigenen Ausfilhrungen einzugliedern, z.B. in Form ven Zitaten, Paraphrasen, Hin-
weisen usw.

Ferner haben die Ergebnisse der Analyse ein anderes Ubungsfeld markiert: die
Aktivierung, resp. die Herausbildung der Fiéhigkeit, den Erdrterungsprozel ab-
zdschlieBen, d.h. Ergebnisse zusammenzufassen und zu verallgemeinern und daraus
SchluBfolgerungen zu ziehen.

Nur in seltenen Fallen wurden Aufsitze sinnvoll in Einleitung, Hauptteil und
SchluBteil bzw. in kleinere Abschnitte gegliedert, nicht immer war die Unter-
_ scheidung der einzelnen Komponenten des Problemldsungsprozesses moglich.
SchlieBlich ist noch ein spezifisches Problem in den untersuchten Aufsitzen
festzustellen, das auch ihre gesamte Qualitdt negativ beeinflussen kann. Die
 Studenten neigen namlich dazu, sich mit dem Thema nur sehr kurz auseinanderzu-
. setzen.

2.3. Analyse der sprachlichen Realisierung der Aufsitze

" Der Grad der Fremdsprachenbeherrschung in bezug auf Wortschatz, Grammatik,
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St.l. : . . ErS 'y : ) .
ilistik spielt bei der Bewdltigung einer Kommunikationsaufgabe eine Schliissel-

folle, weil die Sprache einer der Faktoren ist, die wesentlich das Nj
inhaltlichen Verarbeitung des Themas mitbestimmen. In diesem Zusa lzea” éer
d%e Frage des Verhdltnisses zwischen dem intellektuellen und dem z:z;dang -
lichen Niveau in den betreffenden Studentengruppen von Bedeutun Im H?pza?h_
auf:das Alter und die bisher erworbene allgemeine und FremdspraggenaUSZTI;ICk
kan? man mit Sicherheit annehmen, daB die alterstypischen Fahigkeite e
schiedene Denkoperationen durchzufiihren, weiter entwickelt sind al 23 e
sprachlichen Fihigkeiten. Beschrinkte Fremdsprachenkenntnisse,s' dS - f?emd-
Ha?dicap fiir das Ausdrﬁcken von Gedanken und von oo
;;;;::ega;?ge;érssuizzczzc::b:inf;?h f?s:zulegen, inwieweit die festgestellten
. Wir sind j ium
mittelten fremdsprachigen Stoffes der MeinS:STCZaZuzﬁzug:ugz:t:: gg:::S::Tgver-

miBten, das grundlegende, fii B n h Inventar an-
s fir das Erbrtern notwendige s i
: prachliche
zuwenden. Deshalb halten wir es fiir angebracht '
H

mannigfaltigen Beziehungen

bei der sprachlich
oenen ' en Analyse
ufsdtze auch Bezug auf die sprachlichen Leistungen ihrer Autoren zu neh-

men. Wi R
w?r‘orlentleren uns an mehreren Aspekten, die aus der sprachlichen Cha-
rakterisierung des Erdrterns und erérternder Texte® abgeleitet sind und durch
. nd und durc
die Beantwortung folgender Fragen geklirt werden solleri:
- I;w1:we?t werden die fyr das dominierende Kommunikationsverfahren Erdrtern
als typisch bezeichneten sprachlichen Mittel in den analysierten T
e . ‘ en Texten be-
- Inwieweit & R o e s
: ieweit ?uﬂern sich die fiir die 'schriftliche Realisierungsform typischen
endenzen in der sprachlichen Verarbeitung der Texte?
~ In welchem Grad entspricht di i i ;
> ie lexikalische, grammatische und i
nd
Gestaltung der Aufsitze den Normen? ’ Fritoorephisehe
Die b i i
e esonders typischen, aber nicht obligatorisch zu gebrauchenden Mittel zur
\ gung des Gegenstandes des Erdrterns und seiner ProzeBkomponenten kommen
i "
tn sn untersuchten Gruppen ven Aufsiitzen HuBerst selten und in sehr beschrink
er Variationsbreite vor, obwohl sie ol )
zum griBten Teil zum auf die
- ' ser Stufe
' e? Studenten schon sicher beherrschten Wortschatz gehren (z.B.: 'Problem’
Frage', 'Grund’, 'begriinden', 'Beweis') o "
-Betrachte i
Bgi C tet.man.dle Texte unter dem Aspekt, wie die Mittel, die einzelne funktio-
nal-kommunikative Merkmale des Erdrterns kennzeichne ’

n, angewandt
kommt man zu folgenden Ergebnissen: o werden, so

Di . R
t:e R:%atlon Allgemeines - Besonderes - Einzelnes wird durch entsprechende

o : "

matische Reihen ausgedriickt. In den Themenbereichen "Freizeit" und "Jugend”
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werden in der Regel alle drei Komponenten sprachlich z.T. auch recht umfassend
bjektiviert, dagegen ist die Stufe des Besbhderen oder des Einzelnen in den
hemenbereichen "Kunst", "Sozialistische Lebensweise"” und "Schule/Bildung"
ibht immer vertreten. :
diquat ist auch der Gebrauch des terminologiscﬁ gebundenen Wortschatzes, sein
Unfang und seine Variabilitat. Im allgemeinen wird die Grundterminologie von
en Studenten - selbstverstindlich mit individuellen Abweichungen - richtig an-
ewendet, denn es geht um den schon vorher beherrschten oder unmittelbar in der
brberdiungsphase vermittelten Wortschatz. Unkorrekte Formen finden sich be-
onders in dem Teil der Lexik, dén die Studenten selbst ergdnzt haben, wie z.B.
die Terminologie im Rahmen der Freizeitbeschéf{igungen/Hobbys:‘"Konzerte der
.../ .populirischen Musik', 'Autogentraining', 'Relaxation’, 'Leichtmusik' Usw.
Jie meisten Fdlle lassen sich auf den Einflu der Muttersprache zurtickfiihren,
eruhen auf falschen Analogien in bezug auf die Wortbildung und zeugen von der
ungeniigenden Arbeit mit Worterblichern.
ie Anwendung solcher grammatischen Mittel wie des Présens in genereller Funk-
tion kann man als unproblematisch bezeichnen, dagegen stellt der Gebrauch der
Mittel unperstnlicher Ausdrucksweise ein wirkliches Problem dar: "man" kinnen
nur einige Studenten richtig gebrauchen, selten sind auch passivische Konstruk-
tionen. Statt dessen benutzt man - wohl wieder unter dem Einflu8 der Mutterspra-
che - oft 'der Mensch', 'die Leute' oder 'wir' in allgemeiner unpersnlicher
"Bedeutung. Die Ursachen lassen sich unserer Meinung nach auf drei Momente zu-
riickfiihren: Es zeigt sich, daB diese Mittel, am Gymnasium zwar behandelt, nur
‘langsam und zégernd in den Bereich des aktiven Gebrauchs ibergehen. Dieser Pro-
. zeB wird auch durch den Einflu der slowakischen Sprache gehemmt, in der pas-
sivische Formen seltener gebraucht werden. Die dritte Ursache ist durch den
Charakter der untersuchten Texte gegeben: In den hiufigen beschreibenden Pas-
sagen treten bevorzugt konkrete Subjekte und aktivische Zeitformen auf.
Zu den am hiufigsten gebrauchten Mitteln zum Ausdruck der Adversativitdt ge-
. hort die Konjunktion 'aber' (mitunter steht sie unkorrekt auch fir 'sondern’).
Vereinzelt finden such auch noch einige andere Mittel, wie Antonyme ('positiv’
- 'negativ', 'ausnutzen' - miBbrauchen’, ‘fir' - ‘gegen'), Konjunktionen
('trotzdem'), das Adjektiv ‘umgekehrt' und kontextual erschlieSbare Antonyme.
: Die bei der inhaltlichen Analyse festgestellte Tendenz, Aussagen unbegriindet
21 lassen und aus dem Gesagten selten SchluBfolgerungen zu ziehen, HuBert sich
im geringen Vorkommen der Mittel der Kausalit#t und Konsekutivitdt. Es be-
schrinkt sich auf einige Kausalsdtze mit den Konjunktionen 'weil’, 'da' und
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‘denn’, auf hdufiger gebrauchte Konditionalsitze im Satzgefiige mit konsekutiver
Bedeutung, die durch die Konjunktion 'wenn (-dann)' eingeleitet werden, und auf
Konsekutivsdtze mit ‘darum’, 'deshalb’, 'also’, '(und) so'.
Die Konjunktionen als Mittel der Adversativitit und Kausalitit beteiligen sich
an der gesamten Gestaltung des Textes als eines gedanklich geschlossenen Ganzen.
In der Funktion der satz- und textverflechtenden Mittel treten in den analysier-
ten Texten aulerdem auch noch andere Konjunktionen innerhalb der Satzverbindun-
gen/ der Satzgefiige oder zwischen selbstindig stehenden Sdtzen auf. In nicht
befriedigendem Mafle werden Adverbien als fiir ertrternde Texte typische Mittel

" eingesetzt; nur wenige Studenten gebrauchen ‘dann', ‘damals’ (=dann), 'hier’,
‘darin', ‘auch'. Damit hingt die Fahigkeit zusammen, auch die Wortfolge als
Mittel der Satz- und Textverflechtung anzuwenden. Hier greifen wir wieder auf
die Ergebnisse der inhaltlichen Analyse zuriick: Die Aneinanderreihung unbegriin-
deter und unbewiesener Aussagen hat zur Folge, daB das Vorfeld meist durch neue,
substantivische Subjekte besetzt wird, was die Aufmerksamkeit des Lesers erheb-
lich belastet. Ganz fehlen solche Wendungen, die grifiere Textteile verbinden,
welche ein bestimmtes Verhdltnis zum Vorhergesagten ausdriicken, also schluB-
folgernde, zusammenfassende u.a. Wendungen. Sie gehtren meist nicht zum Gymna-
siallehrstoff, so dall man sie kaum erwarten kann.
Besonderheiten des schriftlichen Gestalténs werden in den analysierten Aufsitzen
nur zum Teil beachtet. Sehr klein ist zum Beispiel die Skala der verwendeten
Mittel zur Verdichtung der Sprache: Der gelegentliche Gebrauch von Infinitiv-
gruppen verrdt Unsicherheit in deren Beherrschung, die sich im Nicht-Weglassen
des Subjekts oder im Fehlen des 'zu' HuBert, widhrend erweiterte Attribute und
Partizipialgruppen unbekannt sind. Auch der Tendenz "zur gleichwertigen Kon-
zentration des Schreibers auf den Inhalt und auf die Form der AuBerung, die.
sich im korrekten Satzbau und in der sorgfaltigeren und bewuBteren Auswahl der
sprachlichen Mittel 5uﬂert"6, sind sich die Studenten nicht ganz bewult; viele
Fehler sowie wenig'Variabilitﬁt in der Auswahl der sprachlichen Mittel und im
Satzbau kann man eben der oberflichlichen und unaufmerksamen Arbeitsweise zu-
schreiben.
Die Analyse der Texte unter dem Aspekt ihrer lexikalischen und grammatischen
Richtigkeit zeigte nicht nur individuelle Unterschiede, sondern auch bestimmte
gemeinsame Tendenzen. Zu den schwerwiegenden Mingeln, die bei der Rezeption
des Textes stﬁrend‘wirkén, gehdren Fehler im lexikalischen Bereich. Wortwahl-
fehler kommen in allen Studentengruppen vor und kinnen je nach der Ursache in
zwei .Gruppen eingeteilt werden (abgesehen von den schon erwdhnten unkorrekten
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Formen). Die erste Gruppe von Fehlern wird verursacht durch die Verwechslung
der deutschen Ausdriicke, die im Slowakischen gleiche Entsprechungen haben, z.8.
'Vorliebe' und 'Hobby', 'Brigade' und 'Einsatz', 'verbreiten' und 'erweitern’,
‘erkennen’ und 'kennenlernen’, ‘Rundschau' und 'Gesichtskreis', 'eines siche-
ren Landes' und 'eines bestimmten Landes' usw. Die zweite Gruppe bilden die
Ausdriicke, die sich sowohl im Slowakischen als auch im Deutschen in dem betref-
fenden Kontext nicht eignen. Es sind Verwechslungen, die nicht interferenzbe-
dingt sind, oft geht es um #hnliche, manchmal aber auch um entfernte Bedeutun-
gen, z.B. 'Klasse' statt 'Studienjahr', ‘sagen' statt 'sprechen', 'Begriff’
statt 'Ausspruch', 'geistlich' statt 'geistig', 'Recht’ statt 'Wahrheit', 'frei-
‘willig' statt 'beliebig’ usw.

‘VerstiiBe gegen grammatische Regeln nehmen auf dieser Ausbildungsstufe allmahlich
‘ab. In der Haufigkeit der Fehler lassen sich etwa die folgenden Bereiche fest-
‘stellen: Artikelgebrauch, Endstellung des finiten Verbs und die Wortstellung
.Uberhaupt, Infinitivkonstruktion mit 'zu', reflexive Verben (Weglassen des
Reflexivums auch bei im Slowakischen ebenfalls reflexiven Verben!), Pripositio-
nen. Seltener sind Fehler in der Deklination der Adjektive, bei den Possessiv-
pronomen und Substantiven.

VerstiiBe gegen die Orthographie haben nur einen geringen Anteil an der gesamten
Fehlerzahl und betreffen meist die Kommasetzung, vereinzelt die Schreibung von
‘Doppellauten, von 8, ss und von Internationalismen. Die Silbentrennung am Zei-
enende, als eine der miglichen Fehlerguellen, wird von den Studenten weitgehend
vermieden.

' SchluBfolgernd kann festgestellt werden, daB die in den analysierten Aufsdtzen
gebrauchten sprachlichen Mittel zum Ausdruck der Denkoperationen, Sachverhalte
‘und Beziehungen zwischen ihnen im Rahmen des Erdrterns sich auf einem verhdlt-
‘nism#Big einfachen und der entsprechenden Aufgabe noch nicht adidquaten Niveau
_befinden. Viele der notwendigen Sprachmittel wurden bisher nur in einem elemen-
‘taren Umfang vermittelt, und deshalb ist die Erweiterung ihrer Variationsbrei-
te notwendig. In einigen Bereichen zeigt sich aber auch, daB die Féhigkeit,

den schon behandelten Stoff selbstdndig und aktiv einzusetzen, noch nicht
hinreichend entwickelt worden ist. AuBerdem hat die Analyse auch solche Berei-
che markiert, die erst neu vermittelt werden miissen. SchlieBlich ist noch auf
einen wichtigen Umstand hinzuweisen: Die gegenseitige Bedingtheit des Inhalts
und der Form #uBert sich u.a. darin, daB das Fehlen bestimmter sprachiicher
“Mittel mit dem Fehlen entsprechender Teilverfahren und -operationen zusammen-
hangt, so daB es nicht immer deren Unkenntnis signalisieren muB.
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. Anmerkungen

1 Ein Teil der Untersuchungen, die konzentriert in unserer Dissertation "Zur
Entwicklung des schriftlichen Erérterns bei slowskischen Deutschlehrerstuden-
ten", Jena 1987, dargestellt werden, wurde schon verdffentlicht: Seglové, O.:
Das Kommunikationsverfahren Erdrtern im Sprachunterricht fiir slowakische
Deutschlehrerstudenten. In: briicken. Germanistisches Jahrbuch DOR-CSSR 1984/
85, Prag 1985, 5. 240 ff. ; :

2 Liskov4, D./Kanisové, Z./Richter, M.: Lesen - Uben - Sprechen. Ein Ubungs-
buch zur deutschen Konversation. Bratislava 1983.

3 Zur Grundlitera;uf gehtiren solche Werke, wie: Funktional-kommunikative
Sprachbeschreibhng. Theuretisch—method;sche Grundlegung. Hg. v. W. Schmidt.
Leipzig 1981; Grundfragen der Kommunikationsbefdhigung. Hg. v. G. Michel.
Leipzig 1985; Fleischer, W./Michel, G.: Stilistik der deutschen Gegenwarts-
sprache. Leipzig 1977; Riesel, E./Schendels, E.: Deutsche Stilistik. Moskau
1975. Weitere Literaturangaben zu Teilgebieten dieser Problematik sind in
der obenerwshnien Dissertation zu finden.

4 Im theoretischen Teil des Lehrbuches (Mistrik, J./Pauliny, E.: Slovensky ja-
zyk pre gymnazis a stredné odborné Zkoly. Bratislava 1973) wird das Erdrtern
im Hinblick auf seine Leistung als das komplizierteste Darstellungsverfahren
charakterisiert, "das erklirt, expliziert", wobei "die innere Seite der Er-
scheinung, die Struktur, die Zusammenhinge und verschiedene innere Gesetz-

» miBigkeiten" verfolgt werden. Die Erérterung hat meist eine feste dreiteilige
Struktur: die Einleitung, den Hauptteil, den SchluB. "In der Einleitung wird
kurz gesagt, wovon die Rede sein wird, wie die explizite Erscheinung einzu-
ordnen ist, wo dariiber schon geschrieben wurde u.d. Im Hauptteil wird alles
erklsrt und begriindet. Im SchluBteil karn alles kurz zusammengefaBt werden
(= Zusammenfassung), oder es kann der Hauptteil durch die Hervorhebung der
Bedeutung des Sachverhalts erginzt werden ...". Von den Methoden, die den
Sachverhalt kliren helfen, werden hier in erster Linie die Induktion und die
Deduktion etwas niher dargestellt, auBerdem werden noch die Synthese und Ana-
lyse erwdhnt. Zum SchluB des theoretischen Teils wird noch zwischen der wiss.
und populdren Erdrterung unterschieden: "Die wissenschaftliche Erfrterung ist
biindig, gedrdngt, begriffsbeladen. Die populdre grﬁrterung ist sprachlich ver-
stindlicher, konkreter, beschreibender, iibersichtlicher " (a.a.0. S. 97 f.,
iibersetzt aus dem Slowakischen von 0.5.).

5 S. Anm. 3.

6 zit. nach der oben erwdhnten Dissertation, §. 42.
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Ingrid Kelling

Ubungen zur Methodik Deutsch als Fremdsprache in der Lehrerweiterbildung

Der folgende Beitrag schlieBt an die Uberlegungen zu Zielen, Inhalten und Ver-
fahrgn in der Deutschlehrerweiterbildung im vofigen Band dieses Jahrbuchs (S.
196-210) an. Dort wurden als Hauptaufgaben der Weiterbildung von Fremdsprachen-
lehrern die Aktualisierung der Kenntnisse iiber die Tendenzen der Gegenwarts-
_sprache, die Forschungsschwerpunkte und -entwicklungslinien der Germanistik und
der Methodik Deutsch als Fremdsprache, das Informieren iiber die gesellschaft-
’liche Entwicklung in der DOR einerseits und die Reaktivierung des sprachlichen
jnnens in Verbindung mit der Vervollkommnung der Fahigkeiten zur Unterrichts-
ihrung andererseits gesehen. Um diesen letzteren Problemkreis soll es im fol-

- Die Qualitdt der beruflichen Tidtigkeit des Deutschlehrers wird bestimmt von
séinem eigenen sprachlichen Konnen, seinem Wissen von den Gesetzmédigkeiten
‘der Sprache und des Sprachaneignungsprozesses und seinen Fihigkeiten in der
Unterrichtsfiihrung. (Neben den fremdsprachendidaktischen Fahigkeiten diirfen

die allgemeinpddagogischen/erzieherischen Fahigkeiten und die Wirkung der Leh-
_rerpersiinlichkeit nicht unberlicksichtigt bleiben, doch ist hier nicht der

Ort, darauf einzugehen.) Diese fachlichen und fremdsprachenmethodischen Fak-
toren stehen in einem dialektischen Wechselverhédltnis zueinander; auch ein
tiberdurchschnittliches Niveau in einem Bereich kann ungeniigende Kenninisse/
higkeiten im anderen auf die Dauer nicht kompensieren.

Wie alle Fahigkeiten entwickeln sich auch die spezifischen Fihigkeiten des

- Fremdsprachenlehrers durch Tdtigkeit, durch Lernen. Lernen bedeutet ja generell:
Erfahrungen machen, durch die sich das-Verhaiten modifiziert. Unausgesetzt
vollzieht sich der psychische ProzeB des menschlichen Lernens in geistig-sprach-
~licher Tatigkeit.

Die spezifische Lernform im geplanten Fremdsprachenunterricht ist das Uben, die
Ubung, d.h. die Ausfﬁhrung sprachlicher Handlungen, die mehr oder minder direkt




