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informiert. sondern gleichzeitig auch die momentane Entwicklungsstufe in der
Erlernung der betreffenden Sprache indizieren kann. Wie der Lehrer auf die Feh-
ler in den fremdsprachlichen Darbietungen seiner Schiiler reagieren kann, wie
man die Fehler im Fremdsprachenunterricht korrigieren, behandeln kann, dariiber
vermittelt uns ein Artikel von U. ESSER {1984)manche wertvollen Informationen,
dennoch, "eine praktisch nutzbare pidagogische Theorie der Lehrer-Schiiler-Feh-

jerkorrektur gibt es bisher kaum".

DER PROZESS DES BEWERTENS
Das System - seine Bestand-

teile und Zusammenhidnge

[KRITEREEN DER
| BEWERTUNG

BEWERTUNG
ijals Anwendung von Kriterien

verbale Einschatzung
LEHRPLAN- - Lob und Tadel
ZIELE - mindliche/schriftliche Einschdtzung

Einschatzung durch Mimik und Gestik

(offiziell)normierte, skalierte Einschatq
- Erteilung von Punkten 2dng
- Aufzeichen von Fehlern

Renotung/Klassifikation

OBJEKT DER BE-|| [Zensur/Note

WERTUNG (der Ausdruck der verwendeten
Schiiler und Nerm

seine Leistun

MASS-STAB/KODIERTE
NCRM -

T BT SUBJEKT DER BEWERTUNG
(der Lehrer)

(z.B. andere Schiiler in derselben Situation oder
andere Leistungen desselben Schiilers in derselben
Situation)
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0rga Seglovd

Schreiben Sie einen Ertrterungsaufsatz ...!

Mit dieser knappen Aufgabenstellung wollen wir an unsere Untersuchungen zu
Fragen der Befshigung slowskischer Deutschlehrerstudenten zum Ldsen komplexer
ertrternder Aufgaben anknijpfen.1 Wir stellen unsere Uberlegungen zur Gestal-
tung einer Ubungs- und Aufgabenfolge zur Diskussidn, die die selbstdndige Pro-
duktion eines schriftlichen Erdrterungsaufsatzes zum Ziel hat.

1. Die Herausbildung der Fihigkeit, ein gegebenes Thema in Form eines Erdrte-
rungsaufsatzes zu verarbeiten und es dem Adressaten und der Situation angemes-
sen zu bewidltigen, ist u.E. kein einmaliges, mittels einer Aufgabe realisier-
bares Ereignis. Mit dem Proze8 der Lisung einer komplexen erfirternden Aufgabe
wird lediglich das Ziel verfolgt, vor allem die richtigen Grundhaltungen und
-fertigkeiten flir das Herangehen an solche fremdsprachigen Aufgaben iberhaupt
zu entwickeln. Zu der Auffassung, daf die Produktion solcher Texte, die auf

der vorangegangenen Ausbildungsstufe nicht Gegenstand der Einiibung in der
Fremdsprache waren - und das betrifft auch erdrternde Textsorten -, durch ein
System von Ubungen und Aufgaben gesteuert werden muB, fiihrte uns die griind-
liche Analyse der -angenommenen (sufgrund der Lehrmaterialien) und wirklichen
(aufgrund der konkreten Leistungen der Gymnasialabsolventen) Vorkenntnisse im
Erbrtern. Fir die Gestaltung der {bungs- und Ayfgabenfolge gilt also als einer
der mitbestimmenden Faktoren die Adressatenorientiertheit: Die Kenntnisse Uber
das Ausgangsniveau der Lernenden im’'Beherrschen des fremdsprachlichen Materials,
{iber Voraussetzungen fiir das Lésen ertrternder Aufgaben (wobei such der mutter-
sprachlibhe Ausdrucksunterricht miteinbezogen wird), liber das intellektuelle
Niveau einerseits und Uber die Ziele der Ausbildung andererseits wirken prézi-
sierend auf die Auswahl des Themenbereichs, der Probleme, des sprachlichen und
sachlichen Materials, auf die Formulierung der Aufgaben. Als oberstes Ziel gilt
die Befshigung der Lernenden zur Kommunikation. Das bedeutet, daB die Ubungs-~
und Aufgabenfolge Bestandteil des-ganzen Systems der Vorbereitung der Adressa-
ten auf die Erfiillung solcher gesellschaftlichen Auftrége ist, die zuerst noch
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das Studium und spater die Berufspraxis vor allem im Bereich der schriftlichen
Kommunikation mit sich bringen. Solche puftrage reprisentiert im Unterricht die
sprachlich-kommunikative Aufgabe, die der urmittelbar bestimmende Faktor fiic

die Auswahl des zu iibenden Materials und fir dessen methodische Gestaltung ist.
Diese Handlungsorientiertheit, d.h. das Ausgehen von der- Kommunikationssufgabe,
suBert sich also in der Beriicksichtigung auch solcher Merkmale des zu produzie-
renden Textes wie seiner kl¥renden Funkiion und der schriftlichen Realisieruns-

form.

Wir wollen hier auf eine ausfihrliche Erlduterung und Begriindung der genannten
Prinzipien sowie der Kategorien wie Kommunikationsbereich, Thema, Problem- und
Aufgabenstellungen verzichten und uns in erster Linie auf die Darstellung der

{lbungs- und Aufgabenfolge konzentrieren.

2. 7ur Struktur der ibungs- und Aufgabenfolge .
Die Einiibung und Vorbereitung eines schriftlichen Ertrterungsaufsatzes verlangt
eine durchdachte, den Prinzipien der {ibersichtlichkeit und Aufeinanderabge-
stimmtheit , der Sukzessivitdt und Schwierigkeitssteigerung entsprechende Struk-
tur, die vom Gegenstand des Erérterns, also dem ProblemldsungsprozeB und dessen
einzelnen Phasen in entscheidendem iiafle mitbestimmt wird. Da die detaillierte
Arbeit an Teilverfahren des Erdrterns und an Teilschriften beim Konzipieren des
Textes im Rahmen nur eines Themenkomplexes den Eintibungsproze8 zu sehr atomisie-
ren und die Ubersichtlichkeit beeintrdchtigen wiirde, schien es uns angebracht

zu sein, fiir die Gliederung des Ubungsmaterials als Ausgangspunkt grifere Text-
teile - Komponenten des Problemldsungsprozesses - anzuwenden und sie zugleich

su Teilzielen der Einlibung zu machen. Im Rahmen des gewdhlten Themas geht es um
die Darstellung der Problemsituation, die Problembearbeitung mit Betonung der
Argumentation und die Problemlésung. Die Realisierung dieser Teiltexte soll
aufgrund der komplexen Aufgaben ausgelost werden, die in einzelnen Teilen der
{ibungsfolge dominieren und mittels Ubungen, Arbeit am Text und Thema vorbe-
reitet werden. Sie haben in bezug auf die 7ielaufgabe (Realisierung des Auf-
satzes) den Charakter von Teilleistungen.

Die Absicherung der Aufgaben durch Bereitstellung des notwendigen Sprach- und
Sachwissens sowie die Schaffung der Grundlagen fiir das Durchfiihren der gefor-
derten Denkoperationen erfolgt in weiteren Strukturelementen, die einzelne
Teile der Ubungs- und Aufgabenfolge konstituieren:

- in den vorbereitenden Ubungen und Aufgaben,

- in der Arbeit am Text mit Aufgaben zu dessen sprachlicher und inhaltlicher

Gestaltung,

- in den weiterfiihrenden Aufgaben.
So wird den Lermenden ermtglicht, schrittweise in das Thema einzudringen, neue
éspekte zu erkennen und es in seiner Komplexitdt zu entdecken, wobei aber die
Ubungen und Aufgaben nicht die Invention und das schipferische Moment beim fror-
tern einschrinken sollen.
i?standfeil der Ubungs- und Aufgabenfolge ist eine Vorbemerkung, die Informa-
ionen iber das Ziel des Ubungsprozesses, das Thema des geforderten Aufsatzes

My

eine ﬁurze sprachliche und inhaltliche Charakteristik des Erdrterungsaufsatzes
und die Information liber die Schritte beim 4
gabe enthdlt. Wi

Losen einer Ergrierungsauf-
hielten eine solche Einfiihrung in die Problematik der (bungs-
und Aufgabenfolge fir niitzlich, einerseits aus dem Grunde, dafl die Analyse der
Aufsdtze, die angehende Germanistikstudenten zu experimentellen Zwecken ge-
schrieben haben, markante Wissensliicken iber die Merkmale des Aufsatzes zeig-
te, und andererseits aus der Uberzeugung, daB solche Informationen den Lernen-
den helfen kinnen, einzelne Ubungsschritte im Zusammenhang mit der komplexen
Aufgabe zu betrachten und die durchgingig gewonnenen Kenntnisse, Fihigkeiten
und Fertigkeiten bewuBt bei ihrer Ldsung einzusetzen. ’

3. Zur Auswahl des sprachlichen und sachlichen Materials

Eine effektive Methode zur Festlegung der Schwerpunkte im Bereich des zu iiben-
den sprachlichen und sachlichen Materials fiir die Bewsltigung der komplexen
Aufgabe stellt u.E. die Analyse ihres Themas und eine annshernde Vorstellung
vom Zieltext dar. Aufgrund eines solchen Vorgehens ist es moglich, die sinn-
tragenden Begriffe und die von ihnen abgeleiteten Tatigkeiten sow;e die mannig-
faltigen im ProblemlésungsprozeB vorhandenen Beziehungen zwischen ihnen zu er-
Witteln und so die notwendige Lexik fir ihre Bezeichnung zusammenzustellen, in
Ubungen und Texten darzubieten oder auf eine andere Art und Weise zum Gegeé—
stand der Einiibung zu machen und auch die notwendigen Fakten und Informationen
zur Aneignung und weiteren Bearbeitung anzubieten.

W1r.verstehen hier unter sprachlichen Mitteln - im Sinne der funktional-kommuni-
kativen Orientierung der Auswahl und Anwendung des Sprachstoffes - nicht nur
themagebundene, sondern auch textsorten-(verfahrens-)spezifische (darunter auch
entsprechende sprachsystemspezifische)Mittel. Ihre Einiibung erfolgt jedoch nicht
strikt getrennt, was praktisch bedeutet, daB die themabedingte Lexik gréfiten-
teils eine Grundlage fir die Aneignung auch anderer Mittel bildet und dafl zu-
sammen mit dem Sprach- auch Sachwissen und umgekehrt angeeignet wird.
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Fiir die Behandlung in der Ubungs- und Aufgabenfblge wurde der Themenkomplex
aus dem Bereich der sog. "berufsspezifischen Kommunikation" gewshlt, der drei

Subthemen enthdlt:

- I/Diskussion im Studium

- 1I/Diskussion im Fremdsprachenstudium

- I11/Anforderungen der Berufspraxis an einen Deutschlehrer.

Sie deuten auf das Thema des Aufsatzes hin:

"pie aktive Teilnahme an einer deutschsprachigen Diskussion zu Fragen des stu-

dierten Faches - ein Problem fiir slowakische Deutschlehrer(studenten) oder

nicht?" .

Aus der Analyse des Themas geht hervor, daB der zentrale sinntragende Begriff

dié "Diskussion" ist. Er soll unter verschiedenen, dem Ziel der -Aufgabe .ent-
sprechenden Aspekten sprachlich und inhaltlich bewsltigt werden, s? daB8 es not-
wendig ist, das gesamte Material so auf einzelne Einiibungsphasen zu verteilen,
daB die Prinzipien der Wohldosiertheit und Schwierigkeitssteigerung berilicksich-
tigt- werden und daB zugleich eine geniigende Basis fiir-die Bewdltigung der Teil-
aufgaben herausgebildet wird.

Fiir die Erfiillung der ersten, im Rahmen des Subthemas *Diskussion im Studium'ge-

stellten Teilaufgabe2 miissen solche Sprachmittel angeeignet bzw. reaktiviert
werden, die zuerst - die zentrale Stellung des Verbs in der Kommunikation be-
riicksichtigend - fiir die Bezeichnung der Grundtdtigkeiten und -handlungen in
der Diskussion bentitigt werden, wobei in diesem Bedingungsgefiige auch auf
einen der Textsorte stilistisch addquaten und variationsreichen Ausdruck ge-
achtet wird. Es geht um )

- den kontextgebundenen Gebrauch der Verben "sprechen”, "sagen", "reden" und
ihre-Kombinierbarkeit mit den fiir den Inhalt und Verlauf der Diskussion cha-
rakteristischen Ausdriicken (z.B. "seine’Meinung sagen", "lber Probleme spre-
chen" usw.);

- den textsortengebundenen Gebrauch der Verben "sagen", "quatschen", "sprechen
usw. (Bestimmung ihrer Stilebene und Geeignetheit fir einen sachlichen Text/
Aufsatz);
die Ableitungen des Verbs "sprechen" (“widersprechen", "aussprechen", "be-
sprechen u.a.) und ihren modifizierten Gebrauch in Form von Partizipien in
attributiven Syntagmen und ven substantivischen Aquivalenten;
den Gebrauch® der bedeutungsdhnlichen bzw. synonymen Verben zu den Verben
"sprechen”, "sagen" ("sich duBern", "/sich/ ausdricken", "mitteilen”,
"behaupten").

i

N}

457

Oen zeniralen Kommunikationsgegenstand betreffen weitere lexikalische Einhei-

ten,

~ die die Sachverhalte und Personen benennen, wobei sie mit den schon angefiibr-
ten und mit neuen Verben kombiniert werden (z.B. "Meinungen gegeniiberstellen®,
"zur Diskussion auffordern”; "Zuhtrer", "Referent" u.a.); die Erarbeitung
dieser Lexik erfolgt zum griften Teil aufgrund der Textanalyse;

~ die zur Wertung der im Verhdltnis mit dem kommunikationsgegenstand stehenden
Sachverhalte bendtigt werden, und zwar auf Wort- (Antonyme: "passiv - aktiv'")
und Satzebene (werturteile, wie: "Das Referat, das von der Studentin vorge-
tragen wurde. war wenig originell” u.a.m.), wobei hier der Bezug zur Unter-
richtsdiskussion deutlicher wird.

Nie Einfiihrung in den Gebrauch der der Textsorte addgquaten Sprach- und Bestal-

tungsmittel besteht im BewuBtmachen der Tendenz zur unpersonlichen und ver-

dichteten Ausdrucksweise. Das themacebundene Material dient zur reaktivieren-

den®Anwendung der Mittel der Unpersbnlichkeit. wie des Subiekts "man" und der

Passiviormen der Verben, sowie der Einlibung der Méglichkeit zur Verdichtung

der Aussage durch den Gebrauch der erweiterten Atiribute (z.B. "Das von der

Studentin vorgetragene Referat war wenio originell™).

Die Herausbildung der sachstofflichen Grundlage fiir die inhaltlicheBew#ltigung

des Subthemas Diskussion im Studium und fir die Losung der Teilaufgabe erfolgt

eigentlich in allen Strukturelementen des Teiles. Schon das in den vorbereiten-

den Ubungen dargebotene Sprachmaterial enthilt eimen bestimmten, auf den Inhalt

der geforderten Aufgabe gerichteten Informationsgehalt; den entscheidenden An-

teil an der Lieferung des Sachwissens hat jedoch der Text. fr wird aber in.die-

sem Teil in mehreren Funktionen eingesetzt:

- als Mittel der Darbietung des Sachmaterials (Fakten iiber eine Unterrichis-
diskussion),

- als Mittel der Darbietung von Sprachmaterial (Lexik zum Sachverhalt "Unter-
richtsdiskussion". die zur produktiven Aneignung bestimmt ist),

- als Mittel zur Entwicklung sprachkommunikativer Tatiokeiten (Erfassen des
Textinhalts unter dem Aspekt des Problemerkennens).3

Tm zweiten Teil der‘Ubungs— und Aufgabenfolge wird das Thema um einen weiteren

Aspekt erweitert, der im Subthema®Diskussion im Fremdsprachenstudium®enthalten

ist. Oementsprechend wird an das gelibte und gefestigte Sprachmaterial ange-

knipft, das weiterentwickelt und um solche Mittel erginzt wird, die die Spe-

zifik des fremdsprachigen Diskutierenssausdriicken helfen. Bei der Entschei-

dung tiber die zu Ubenden sprachlichen Mittel im Rahmen des genannten Subthemas

)‘

|
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haben - ebenfalls wie im 1. Teil - die Ergebnisse der sprachlichen Analyse der
AufsétzeA mitgewirkt, was hier zur kontrastiven Vermittlung und Einiibung sol-

cher lexikalischen Einheiten fiihrte, die von den Studenten oft verwechselt und

deshalb fehlerhaft gebraucht werden. Im betreffenden thematiéchen Bereich sind

es Wortpaare, wie " . .sprachig - sprachlich", "Kenntnisse - Erkenntnisse” usw.,

bei denen es um den richtigen komtextgebundenen Gebrauch geht.

Mit Bezug auf fehlergefahrdete Strukturen geht man auch bei der Vermitt}ung u?d

Aneignung weiterer sprachlicher Mittel vor, wie der Verben und substantive, die

in die Wortfamilie "niskussion" gehtren, wobel besonders auf deren Rektion

(teiner oder prapositicnaler Kasus) Nachdruck gelegt wird (z.8. “teilnehmen an

D.". "verstehen A." usw.; "im Seminar zur deutschen_Literatur diskutieren",

"gegen die Meinung zu dieser Frage polemisieren” usw.).

Im Hinblick auf die Teilaufgabe wird das Sprachvermigen der Lernenden weiter-

entwickelt und svstematisiert:

- im Sachbereich "Diskussion"; es wird aufgrund des Textes, des in weiterfﬁﬁ~.
_penden Aufgaben vorgegebenen Materials und der selbsténdigen Arbeit mit Wor-

terbilichern das hetreffende Wortfeld komplettiert, vobei es um solche Aus-

driicke, Wortverbindungen und Aussagen geht, wie:

wpiskussion” in Zusammensetzungen,

"piskussion" + Verben,

"piskussion" + Adjektive, die sie charakterisieren, }

Tatigkeiten, die wihrend der Diskussion ausgelibt werden, synonyme Ausdriicke

fiir "Diskussion”, )

inhaltliche Leistung, Ziel und Struktur der Diskussion;

im Bereich der wertenden Aussagen (die dargebotenen werturteile Uber den In-

halt eines fiktiven Referats sollen der Situation und dem Gegenstand addquat

gebraucht werden, und ihr Sinn soll néher erk{ért werden, wie z.B. "Das Refe-
rat ist wenig originell, das heift, es werden nur aus der Literatur schon be-
kannte Tatsachen wiederholt”; ghnlich sollsn auch weitere Ausdriicke gelibt
werden: "gut durchdacht”, "heschreibend"”, "ibersichtlich geoliedert" usw.);

- im Bereich der Mittel der verdichtung (durch Substantivierung, wie: "Kennt-
nisse vermitteln und erweitern - Kenntnisvermittling und —erweiterung”,
"Standpunkt Hufern - Standpunktauberung” uswi. )

- im Bereich der Mittel der Unperstnlichkeit; es geht um das Bewulitmachen
ihres zum Teil differenzierten Gebrauchs in gesprochenen und neschriehenen
Texten. . o

Die Bewdltigung der Teilaufgabe5 verlangt ein relativ umfangreiches Sachwissen,
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das fiir die Realisierung der ProzeBkomponente Problembearbeitung bendtigt

wird. Es geht im wesentlichen um zwei miteinander zusammenhdngende Sachbereiche,
um die Analyse der Problemsituation mit dem Ziel, die Ursachen fir ihre Ent-
stehung und Existenz zu finden und um die Begriindung der Notwendigkeit, sie zu
verdndern. Das notwendige Material fiir die Analyse der Problemsituation bietet
der Text6, in dem die Fragen der "aktiven" und "passiven" Teilnehmer der Djskus-
sionen aus der Sicht des Psychologen geklidrt werden. Seine Funktionen bestehen
nicht nur in der Vermittlung des Sach- und Sprachwissens, das vorwiegend zur
produktiven Aneignung bestimmt ist; er kann auch als Muster fiir die inhaltliche
Bearbeitung des Problems dienen, weil er.die Problemstellung nicht nur enthdlt,
sondern die Probleme auch bearbeitet und nach Ldsungen sucht. Seine Musterfunk-
tion kann jedoch nur mit Einschrinkunoen auch die sprachliche und komposito-
rische Gestaltung betreffen, denn es handelt sich bei diesem Text um eine spe-
zielle Textsorte (Interview), die durch ihre besondere Struktur (Frage - Ant-
wort) und gesprochene Realisierungsform (wenn hier auch schriftlich fixiert,
wodurch einige Merkmale der gesprochenen AuBeruna nicht zum Ausdruck kommen)
bestimmte Abweichungen vom schriftlichen Erorterunostext aufweist. Die Begriin-
dung der These iiber die Notwendigkeit der Anderung des passiven Verhaltens der
Studenten in Unterrichisdiskussionen kann sich auf die inhaltliche und sprach-
liche Leistung der Diskussion stiitzen. Das Material fiir die Charakteristik der
Diskussion im Hinblick suf Ziel, Inhalt, Struktur und teistung wird den Lernen-
den in Form von Stichpunkten vorgegeben.

. Bei der Behandlung des dritten Subthemas: "Anforderungen der Berufspraxis an

einen Deutschlehrer”, in dem der Sachverhalt "Diskussion" in den Zusammenhang

mit dem "Lehrberuf" gestellt wird und der Eintbungsprozefl seinen Hohepunki

in der Ldsung der komplexen Aufgabe7 erreichen soll, werden vor allem - in

Abhingigkeit von neuen Aspekten des Hauptthemas - zwel terminologische Be-~

reiche Gegenstand der Einlibung:

- die Terminologie aus dem unmittelbaren THtiokeitsfeld der Deutschlehrer und
-studenten (der Gebrauch der Zusammensetzunoen mit den Bestimmungswirtern
" ehp-", "Unterrichts-", “Studien-"; "Sprach-" mit Betonung auf ihre genaue
Bedeutungserkennung und —bestimmung);'

- die Terminologie, die die Sprachtitigkeiten/Zieltdtigkeiten des Fremdsprachen-
unterrichts betrifft (Termini, wie: "Horen", "Sprechen”, "Lesen", "Schreiben”
und ihr Gebrauch im fiic die Methodik des Fremdsprachenunterrichts typischen
Kontext, z.B. "Hir- und Sprechtraining", "monologisches Sprechen” u.a. ).

Das im Text vermittelte, verhdltnismdBig umfangreiche sprachliche und sachliche
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Material ium sachbereich "Anforderungen der Berufspraxis an einen Deutschleh-
rér"Bvist zam griBeren Teil zur rezeptiven Erarbeitung bestimmt, weil es u.E.
nicht zum primdren, im 7ieltext unbedingt anzuwendenden Material gehort, son-
dern eﬁer fiir -das Begreifen einiger Zusapmenhdnge im Rahmen des Themas notwsndig
ist,z.B. die Teilnahme an einer deutschsprachigen wissenschaftlichen Diskussion
in bezug auf die Weiterbildung des Deutschlehrers und auf die Vervollkommnung
seiner'Sprauhbeherrschung tiberhaupt.

Dieser Text kann auch in vollem Mafe seine Musterfunktion erfiillen, well es

sich um einen sachlichen, errternden, schriftlich realisierten Text handelt.
Aus dem dargestellten Material geht hervor, daB die Auswahl der zu Ubenden
sprachlichen Mittel fir die Produktion eines erortecnden Textes eine komplizier-
te Aufgabe ist, wenn man die vielen fir das petreffende Bedingungsgeiflige wichti-
‘gen Faktoren beriicksichtigen will. Deshalb wurde sie schwerpunktméBig, nicht
nur im Hinblick auf die sprachlioh—kommunikative aufgabe, sondern auch auf die
Lernenden und - im Zusammenhang mit ihnern - auf die zu erwartenden Lernschwis-
rigkeiten getroffen. Ein besonderes Problem stellt die Auswahl des invarianten
textsortenspezifischen'Materials dar; wir haben uns im wesentlichen auf die
Forschungsergebnisse zu funktional—kommunikativan Merkmalen des Kommunikations-
verfahrens Erdirtern, ergdnzt durch die Kenntnisse Uber die Tendenzen in den ge-
.schriebenen Texten sachlichen Charakters, gestitzt, die jedoch nicht in vollem
MaBe die Spezifik der betreffenden Textsorie erfassen. in einzelnen Struktur-
elementen der Ubungs- und Aufgabenfolge werden also folgende Mittel auf oro-
duktive oder reveptive Weise behandelt-

- terminologisch gebundener Wortschatz, Beziehungen der Hierarchie,

- die den Gegenstand des Erorterns und seine prozelkomponenten kennzeichnende

Lexik, ’

- prasens in genereller Funktion,

- Mittel der Unperstnlichkeit,

~ Mittel der Verdichtung.

Die Einiibung anderer, vor allem sprachsystemgebundener Mittel, wie der Mittel
zum Ausdriicken der kausalen und konsekutiven Beziehungen, der Infinitivgruppen,
der Mittel der unpersdnlichen Ausdrucksweise u.a.m., die in der betreffenden
Lernergruppe'zum groften Teil nicht neu, jedoch - wie Analyseergebnisse zeig-
ten - nicht genug und in addquater Variationsbreite gefestigt sind, kann, be-
sonders aus dem Grunde, daB es infolge der Komp;exitét des Ertrierns um ein
umfangreiches, mehrere Sprachsystemebenen umfassendes Material geht, u.U. mit
Einbeziehung der~vor allem auf die automatisierte Aneignung orientierten Zu-
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satzmaterialien erfolgen.

4. Zur Ubunos- und Aufgabengestaltung
Das»dargestellte, fiir die Losung der selbstidndigen Aufgaben notwendige, unter
bestipmten Kriterien ausqewshlie sprachliche und sachliche Material missen sich
die Lermenden aneignen und es in ihren selbstdndigen Leistungen den Aufgsben
adaquat verarbeiten. Dieser ProzeB, d.h. der Kenntniserwerb, verbunden mit der
Entwicklung der Fahigkeiten und Fertigkeiten, wird mit Hilfe von entsprechenden
Ubungen und Aufgabeg unterstiitzt und gesteuert. Von dieser wichiigen Funkiion
im Prozel der Textoroduktion leitet men die Forderung ab, sie in ihrer inhalt-
lichen und formalen Gestaltung sowie in ihrer spezifisch-funktionalen Orien-
tierung der komplexen Aufpabe und den weiteren, mit der Lernergruppe zZusagmen-
hangenden Faktoren unterzuordnen. Wie aus der Strukiur der Teile der Ubungs-
und Aufgabenfolge hervorgeht, ist der Anteil der Ubungen und Aufgaben an den
einzelnen Phasen des Ubungsprozesses unterschiedlich; mit fortschreitender
Sprachbeherrschung dndern sich die Relationen zwischen Aufgaben und Ubungen
zugunsten der Aufgaben auch innerhalb dieses relativ kleinen Raumes. Im Rahmen
einzelner, auf das Erreichen der Teilleisiunmgen gerichteter Teile der Ubungs-
und Aufgabenfolge finden sich: =
- vorbereitende Ubungen und Aufgaben (themagebundene {lbungen und Aufgaben zur
Herausbildung der lexikalischen und lexikalisch-grammatischen Voraussetzungen),
- {bungen und Aufgaben im Zusammenhang mit der Arbeit am Text (textbegleitende
Ubungen, text-'und themaerschlieBende Aufgaben),
- weiterfiihrende Aufgaben (textkonstituierende und textausldsende Aufgabern).
Der Charakter ihres Verhiltnisses innerhalb der einzelnen Teile sowle des
qanzen Materials wird von dem Bemiihen geprdgt, des Prinzip der Integration
der elementaren in komplexere Leistungen einzuhalten.
Fiir die Erfillung bestimmter Funktionen im UbungsprozeB sind in der Regel be-
stimmte Ubungstypen geeignet, wobel eine {bung oder Aufgabe in mehreren Funk-
tionen zugleich auftreten kann. Entscheidend fiir ihren Stellenwert in der
Ubungs- und Aufaabenfolge sind ihre primdren Funkiionen: so werden folgende
mitunter auch kombinierte Ubungstvpen vorrangig zum Zwecke des Kenntniserwerbs
eingesetzt:
* Erfassungs- und Systematisierungsiibungen. d.h.
- Ubungen zur Erkldrung. Interpretation und Definition sprachlicher Mittel,
wie z.B.:

Ermitteln Sie mit Hilfe des Worterbuchs, in welchen Kontexten die Verben
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gebraucht werden kénnen! Fiihren Sie vor allem solche Beispiele an, die
man im Zusammenhang mit dem Diskutieren anwendet!
sagen - sprechen - reden . )
welche der Verben kann man mit folgenden Ausdriicken komblﬁleren?
(seine) Meinung ..., Uber Probleme ..., frei ..., zu einer Frage e@was
, vor der Studiengruppe ..., deutsch ..., klug ..., das Gegenteil ...

{ibungen zum Sammeln und Ordnen sprachlicher Mitiel; z.B8.:
Entscheideh Sie, welche Begriffe in folgenden thgmatischen Reihen allge-
meiner und welche konkreter, welche den anderen lber- bzw. untergeordnet
sind!

Seminar - Vorlesung - Lehrveranstaltung ) )

Referat - Kurzvortrag - Diskussion - Diskussionsbeitrag
Wortschatz- und Grammatikilbungen unter vorrangig linguistischem Aspekt;z.B.

Bilden Sie von den Verben ihre substantivischen Aquivalente und fiihren Sie
Beispielsdtze an!

sprechen, widersprechen, aussprechen. hesprechen. entsprechen
{ibersetzen Sie mit Hilfe des Partizips 1 adey II der genannten Verben fol-

gende Ausdriicke ins Deutsche! ] ey
prislusng literatira, volne hovoreny diskusny pr%spgvok, problém, o
ktorom sa hovorilo, protirefiace fakty, vyjadreny nazor

*Variationsiibungen (zum Uben des praktischen Sprachgebrauchs), d.h.

1

1

- Formationsiibungen, wie z.B.:

Wie bereitet man sich auf ein Seminar vor? Stellen Sie aus dem voggegebenen
Material einen schriftlichen Text zusammen, in dem Sie die ungergonllche
Ausdrucksweise bevorzugen (dazu dient der Gebrauch des unpersdnlichen Sub-
jekts "man" oder des Passivs der Verben)!

- iiber das Thema nachdenken ) )

- die Vorlesungsmitschrift zum Thema des Seminars studieren

- die vorgeschriebene Fachliteratur besorgen

- die Fachliteratur studieren und dabei Notizen machen

- frager fiir den Seminarleiter vorbereiten

. sich nach dem Referenten und nach dem Thema des Hauptreferats er-

kundigen
- Fragen fir den Referenten zusammenstellen .
- einen kurzen Diskussionsbeitrag zum Thema schreiben

- Komplementationsiibungen, z.B.:
gychen Sie im Text Verben, die mit Referat, Diskussion, Meinung kombiniert
werden! Welche sind auBerdem noch moglich? .

~ Substitutionsibungen, z.B.:
synonyme Verben fir "sagen”, “gprechen" sind z.B. "gsicb) éuﬂern", "(sich)
auscriicken”, "mitteilen”, "hehaupten”. Gebrauchen Sie sie in folgenden
gitzen statt "sagen" und "sprechen"!

. Er hat seine Meinung mit klaren Worten gesagt.
. Der Diskutierende hat sehr kompliziert ggsprochen.
" pie Studentin sagte, daf sie die Frage nicht verstanden hat.

usw.
finen nicht unbedeutenden, wenn auch - um die gegenseitigen StSrungen von
Mutter- ung Fremdsprache zu maiden - nicht grofen Platz nehmen die Uberset-
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zungsiibungen (aus dem Slowakischen ins Deutsche und umgekehrt) ein, deren Funk-

tion in der Ausschaltung des interferierenden Einflusses der Muttersprache be-
steht. Um diese Funktion erfiillen zu kdnnen, wurden als Ubungsmaterial solche
Strukturen gewshlt, bei denen man mit groBer Wahrscheiplichkeit Schwierigkeiten
erwarten kann, wie z.B.:

Welche Entsprechungen im Slowakischen haben die im Text gebrauchten
Zusammensetzungen mit Lehr-: Lehrt#tigkeit, Lehrveranstaltung, Lehr-
beruf? - !

Die Entscheidung iiber die Reprisentanz der einzelnen Sprachebenen (Lexik, Gram-
matik, Stilistik) im UbungsprozeB folgt nicht nur der, Forderung nach einem kom-
munikativ orientierten Fremdsprachenunterricht, sondern auch den Bedirfnissen
der Sprachbeherrschungsstufe. Dementsprechend kommt der Arbeit am Wortschatz
eine dominierende Stellung zu. Bei der detaillierteren Untersuchung dieser
Gruppe der Fortgeschrittenen stellt man sber fest, daB die Sprachsystemkenntnisse
- im Dienste der Ldsung der kommunikativen Aufgabe stehend - auch noch vervoll-
kommnet werden miissen, indem auf Vorhandenem aufgebaut, es vertieft, aktiviert
resp. reaktiviert wird und indem man, wenn notwendig, den konfrontativen Aspekt
beriicksichtigt. Die Arbeit an der stilistischen Ausgeformtheit des ertrtemden
.~ .5 ist im betreffenden Studienjahr noch vorwiegend mit der Worterbuchar-
beit verbunden, weil eine systematische Stilistikausbildung erst spéter, im 4.
Studienjahr, durchgefiihrt wird. Die Konfrontation kann die Arbeit auf diesem
Gebiet effektivieren, indem auf muttersprachliche Vorkenninisse der Studenten
Bezug genommen wird, wobei ihnen aber zugleich auch Besonderheiten der deutschen
sachlichen Texte bewuBt werden miissen.
Der Charakter der Aufgaben zur Textrezeption hdngt mit der Funktion des Jeweili-
ger Textes zusammen. Bm allgemeinen geht es um Aufgaten, die reproduktive und,
reproduktiv-produktive Sprachhandlungen im Rahmen des Erdrterns initiierenf’Wie:
~ Erfassung des im Text dargestellten oder geldsten Problems, ’
- Interpretatioﬁ gines im Text enthaltenen, das Problem des Themas betreffenden
und seine Bearbeitung fordernden Gedankens,
- Ergidnzung des Textinhalts um neue, das Thema erhellende Aspekte,
- Paraphrasierung des gesprochenen dialogischen Textes, wobel

S

- unter Beibehaltung des Inhalts - ein schriftlicher monologischér erﬁrg;rnder
Text entstehen soll; diese Aufgabe erfiillt im UbungsprozeB eine besondere
Funktion, indem sie durch die inhaltliche Entlastung den Lernenden ermgglicht,
vor allem-die sprachliche Ausformulierung eines vollstdndigen Textes zu er-
proben, dié bekanntlich in den schriftlichen Texten eine dem Inhalt gleich-
wertige Rolle spielt,
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- Komprimierung des Textinhalts in die wichtigsten Gedanken (Thesen).

Die Aufgaben zur Textproduktion konzentrieren sich auf die Lenkung der schritt-
weisen Frschliefung des Themas und die selbstindige Bearbeitung der Komponenten
des Problemlfsungsprozesses, wobel es in der Regel nicht um den Elnsatz nur
eines, sondern um das Zusammenwirken mehrerer Teilverfzhren geht. Durch die
Aufgabenstellung wird nicht nur die Anwendung der sngeeigneten Kenntnisse sti-
muliert. sondern es soll auch mit z.T. neuem Material gearbeitet werden; das
pedeutet also, daB sich dessen Aneignung auch in dieser Phase fortsetzt. Die
Realisierung der Aufgaben fordert von den Lernenden den konzenmtrierten Einsatz
otwa solcher Teilverfahren, wie Beschreiben, Feststellen. Behaupten fir die
Teilleistung "Darstellung einer Problemsgtuation“ und Problemnennung, Charakte-
risieren, Definieren, Behaupten, Beweisen, Begriinden fir die Teilleistung "Pro-
hiembearbeitung”, Erlsutern, Beweisen, Sehiubfolgern fir die Teilleistung "Pro-~
blemlﬁsuﬁg" in Ubereinstimmung mit dem Ziel des Fintibungsprozesses, das Kdnnen
in der schriftlichen Kommunlkatlon 2u entwickeln, werden auigrund dieser Auf-
gaben schriftliche Le*sfunqen sngestrebt; die Aufgaben zum freien Sprechen, die
- um die Cinssitigkeit in der Entwicklung des Konnens SDWlE die Eintonigkeit
des Unierrichis zu meiden - in jedem Teil des Materials enthalien sind, sind
durch einen starken Bezug zur Erfahrungswelt der Studenten gekennzeichnet und
dienen vor allem der Analyse des Themas, wie z.B. Interviewfragen:

. Diskutieren Sie oft in den germanistischen Seminaren?

" Welche Rolle spielt bei Ihnen die Tatsache, daf Sie in den germanisti-
schen Seminaren deutsch sprechen miissen?

. Sind Sie ein Typ, der gern diskutiert?

. Analysieren Sie Ihre Griinde, weshalb Sie nicht gern diskutieren!
uswi.

5. SchiuBbemerkung zur Arbeit an der Entwicklung des Erdrierns mit Hilfe der
dargestellien prngs— und Aufgabenfolge

pei der Abarbeitung der Ubungs- und Aufgabenfolge im sprachpraktischen Unter-
richt der slowakischen Deutschlehrerstudenten des 2. Studienjahres, die mehrere
Lerneinheiten umfalt und deren Ergebnisse im 2. Teil dieses Beitrags dargestelll
_und kommentiert werden, erd mit einem hohen Anteil an individueller Arbeit der
Lernenden gerechnet. In die individuell durchzufiihcende Phase wird in der Regel
die Vorbereitung auf den Unterricht veriegt, die dig Arbeit mit Worterblichern,
das Lesen und Erschliefen der Texte und die Ausarbeitung der schriftlichen Auf-
gaben (ggf. auch Automatisierungsaufgaben zu sprachsystemgebundenen Spracr11~
chen Mitteln) umfaBi. Fiir die erfolgreiche Durchfiibrung dieser Tatigkeiten und

somit die Schaffung der Voraussetzungen fir die Unterrichisarbeit missen bei

W
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-gewohnheiten und Verhaltens-
weisen entwickelt werden, die im Hinblick auf das Ziel des Einiibungsprozesses
in erster Linie betreffen: ’ '

den Lernenden entsprechende Arbeitstechniken,

die selbstédndige Arbeit mit Worterbiichern und mit anderen, Fakten, Informa-
t;onen und sonstiges sachliches Material enthaltenden Quellen (hier geht es
vorwiegend noch um Lehrmaterialtexte),

die selbstdndige grindliche und verantworiungsbewuBte Arbeit am Formulieren
der schriftlichen (Teil)Texte (die Lernenden miissen sich dessen bewult werden,
daB schriftliche Leistungen stark individualisierte, zugleich aber der Offent-
lichkeit zur Kontrolle vorgelegte Tétigkeiten sind),

Selbstkontrolle, Prézisierungen, Uberarbeitungen des Geschrlebenen

In der Unterrichtsphase konzentriert man sich vor allem auf die Entwicklung und
Vervollkommnung der Fahigkeiten, die vorbereiteten lexikalischen Einheiten in
entsprechenden AuBerungen anzuwenden, auf die Realisierﬁng der miindlichen Auf-
gaben und auf die Konfrontation der schriftlichen Leistungen einzelner Studen-
ten, indem sie vorgelesen (eine ghnstigere Variante stellt jedoch die Bekarnt-
machung des Lehrenden sowie der Lernenden mit ihnen noch vor der Unterrichts-
stunde'dar), kommentiert, kprrigiert oder auf andere Art und Weise besprochen
werden. Diese Phase stellt besonders an den Lehrenden hohe Anspriiche, wenn er
die produktiven schriftlichen Leistungen unter allen sie betreffenden Aspekten

richtig beurteilen und bewerten, evtl. korrigieren und in der Lernergruppe eine
Dlskgssion zur inhaltlichen und sprachlichen Gestaltuna der Texte sowie iber-
haupt zum Thema auslisen will.

Anmerkungen

1 Vg);lé dizu vor allem folgende Beitrdge:
a) Seglovd, O.: Das Kommunikationsverfahren Ertrtern im Sprachunterri
e - rricht
fir slowakische Deutschlehrerstudenten. In: briicken. Ggrmanistisc;gs
Jahrbuch DDR—CSSR 1984/85. Praha 1985, S. 240-247.
b) Seglovd, O.: Ermittlung der Fihigkeiten und Fertigkeiten im Erértern
durch die Analyse und Beurteilung schriftlicher Ertrterungsaufsdtze.

In: briicken. Germanistisches Jahrbuch
3. 319-330. rbuch DDR-USSR 1986/87. Praha 1987,

2 "Beschreiben Sie die Diskussionen in Ihren germanistischen Semi

der Sicht der Studenten! Konzentrieren Sie sgch auf den Verlau?1n§§an:g?
tung, Referate, andere Beitrdge und die Form des Vortragens (fréies oder
gebundengs Sprechgn)! Kdnnen Sie bestimmén, welches Darstellungsverfahrén
(Beschreiben, Berichten, Erz@hlen, Erdrtern) in den Referaten iberwiegt?
Bevorzugen Sle in Thren Beschr61bungen die unperstnliche Ausdrucksweise!
Gebrauchen Sie die Beschreibung als Grundlage fiir eine problemhafte Dai-
sﬁellung der Diskussionen in den Seminaren! Welche Probleme wdren da zu
16sen? Welche haben Ihrer Meinung nach eine allgemeinere Geliung (z.B.
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Diskussionen ~n Sstudentenkollektiven {iberhaupt)?

u i <ti in ki ischer Text - ein

4t die Erfiillung dieser Funktionen wurde ein kgnstlerlsc” ]
Zagzgéeaus der Ngvelle G. de Bruyns "Preisver181hung“.gewahlt (G. de Bzgyn.
preisverleihung. Markische Forschungen, Berlin und Weimar 1982. S. 35-41,
gekiirzt).

S, Anm. 1.b)

" i ie fol ende Situation voraus: Die Un?errichtepden klagen gft
dgggggg,wégﬁdétuden%en in den germanistischen.Semlparen me}st pagsavd.s(;.ngi,s~
daB sie kein oder nur geringes Interesse am D%skufleren zeigen, ha &;fﬁr
kussionen ahnlich wie im Text verlaufgn. Wern konnen die Ug§ag en da
liegen? Analysieren Sie diese‘Problem31tuat10n aufgrund der bisherig

i i u diesem Thema! .
agigggaéégngg éUr notwendig, ein solches verhalten zu verandern?
Begriinden Sie Ihren Standpunkt!

prillwitz, G.: Das Risiko, ausgelacht zu werden, wird Null, wenn ich mir
selbst etwas erzdhle. In: neues leben 11/1981, S. 24.

' i i itikwiirdi tsache: Ein betrachtlicher
"gs igt eine lange andauernde und kritikwirdige Tatsac i » ioh
Tgillder slowakigchen Deutschiehrer und —studenten.meldet dle'aktlv? Tﬁlé_
nahme an einer deutschsprachigen Diskussion oder einem kolleglalgnd as g
sprich, besonders wenn auch Fachleute-Muttersprachley—anwesgnd sin . er;
suchen’Sie, zur LBsung dieses Problems beizutraaen,_lndem‘81e Aptwoﬁ au
folgende Frage in einem Erérterungsaufsatz geben: Dle'aktlve Teilnal me'in
einer deutschsprachigen Diskussion zu Fragen des studlgrteg'Faches - el‘
problem fiir slowakische Deutschlehrer/stu@enten oder nlchﬁ.. .
Wenden Sie hier Ihre bei der Behandlung dieses Themenbereichs gewonqeng
Kenntnisse an und richien Sie Ihren Text an Deutschlehrerstudententln ter
{ssR mittels eines methodischen Materials (z.B. des vom Deutschlehtora
herausgegebenen "geldnder")! .
ikati s : icklung eines berufsorien-

uszug. aus der Publikation U. Forster: Zur Entwicklung s
iiertgn sprachlichen Kdnnens der Deutschlehrer. Leipzig 1980, 5. 9-17,
gekiirzt.
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Gudrun Fischer

Das Gestern im Hesute

Zum Verh#linis von Geschichte und Gegenwart in einem Landesbild. DDR,
dargestellt am Beispiel der Stadt

Das Anliegen dieses Beiirages ist ein didakiisches: Ich michie einige Uberle~
gungen zum Verhdlinis von Geschichte und Gegenwart in einem Landesbild DOR vor-

stellen und Vorschlige zur Stoffauswshl und unterrichtlichen Behandlung machen.
Es ist ein Problem der Landeskunde seit je: Wenn ihr Inhslt die gesellschaft-

liche Realitit eines Landes ist - des jeweils gegebenen Landes der Zielsprache
und Zielkuliur -, dann ist dieser Inhalt so unendlich wie die Wirklichkeit selbst.

_Es mul ausgewdhlit werden, aber die Auswahl wie die Behandlung stehen notwendig

sofort in griferen ideologischen Zusammenhdngen - die Geschichte der Landes-
kinde und jedes beliebige landeskundliche Lehrmaterial legen dafiir Zeugnis ab.

1. Zur Kategorie Landesbild

Die Diskussion der Landeskundler in der DOR - die seit Beginn der siebzigeé
Jahre gefiihrt wird, und nur auf sie wird hier und im folgenden Bezug genommen -
war von Anfang an um die Herausarbeitung eines fachwissenschaftlichen Instru-
mentariums auf konseguent historisch-materialistischen Positionen bemiiht. Inso-
fern verdient hervorgehoben zu werden, daB im der DDR grundsdtzlich und konti-
nuierlich der Begriff Landeskunde verwandt wurde und wird. Geschah dies zundchst
in bewuBter Abgrenzung von der biicgerlich-utilitaristischen Realiankunde und

der nationalistischen Kulturkunde - zugleiéh im Rickgriff auf einen in der Fremd-
sprachenmethodik ebenfalls tradierten Terminus -, so erwies sich dieser Begriff
im folgenden als tragfshig fiir die theoretische und praktische Ausformung des
entsprechenden Wissenschafts- und Lehrgebiets,; und zwar hauptsdchlich durch die
Anwendung des marxistischen Geschichts- und Gesellschaftsversténdnisses und
durch eine klare Funkiionsbestimmung der Landeskunde. Mit der Zugrundelegung

des historisch-materialistiséhen Gesellschaftsbegriffs ist fiir die-oben erwdhn-

ten inhaitlichen bzw. stofflichen Auswahlkriterien in der Landeskunde bereits




