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Rudolf Marec

Aspekte und Probleme des Bewertens
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wendung dieser Kriterien gem#f den giiltigen Vorschriften.
Die Zensur/Note ist das quantitative Zeichen fir die Qualitdt des gemessenen
Wiertes (der gemessenen Grofe). Die Zensur als eine quantitative Kennziffer in-
formiert iber die gemessene Qualitdt, indem sie ihre Entfernung von einer mog-
lichen idealen Qualitit mift. So gelangen wir bei der Zensur zu einem wichti-
gen Moment - die Zensur quantizifiert die Qualitit. Dabei gilt, daB die Quali-
t8t zwar durch die Quantitit determiniert, aber nicht durch sie ersetzbar ist.
Es gilt natiirlich auch die umgekehrte Behauptung. Fir die Schulpraxis bedeutet
es, dafl die Zensur die zu klassifizierende Leistung des Schiilers nicht villig
decken kann, dal keine absoluten Zensuren existieren, obwohl sie der Schulusus
gerade sis solche kennt. Um diesen Widerspruch zu Uberwinden, miissen wir zur
Kenntnis nehmen, da die Klassifikation in ihrer Beziehung zur Bewertung nicht
selbstdndig ist und dall die umgekehrte Behauptung nicht gilt. Um so wichtiger
ist es, daB wir uns dessen bewuBt sind, daB die beiden Tatigkeiten - Bewerten
und Benoten - in der Schulpraxis in den meisten Fillen einander durchdringen.
Die Klassifikation ist der Bewertung gepeniber unselbstédndig, da sie ihrem
Wesen nach die betreffende Qualitit einer Leistung nicht v6llig ausdriicken kann,
Andererseits ist die Klassifikation im Vergleich zur Bewertung durch ihre Quan-
tifiziertheit in der Praxis mehr operativ. Mit der Operativitidt hdngt die Objek-
tivitdt der Klassifikation und der Zensuren eng zusammen.
Gewdhnlich wird unter der Objektivitdt einer Zensur ihre Unabhangigkeit vom
Subjekt verstanden. In der Tat geht es vor allem darum, bis zu welchem Grade
die sich auf dieselben Leistungen beziehenden, aber von verschiedenen Subjekten
stammenden Zensuren miteinander vergleichbar sind. Der Objektivitdt wegen ist
es natiirlich erwiinscht, diese Abhi#ingigkeit bis auf ein Minimum zu reduzieren.
Das wird um so besser gelingen, je mehr sich das gegebens Subjekt die Qualitit,
die Struktur einer von ihm zu klassifizierenden Leistung vergegenwirtigt. Aber
eine villige Unathingigkeit kann nie erzielt werden. Deshalb soll in einem Minimal~
fall von zwei Zensuren, die von zwei verschiedenen Subjekten fir eire identi-
sche Leistung (z.B. sine Leistung desselben Schijlers) oder fiir zwei einander
homogene Leistungen von zwel Schillern erteilt wurden, unter ihrer Objektivitit
der Grad ihrer Vergleichbarkeit, das Ausmafl ihrer Ourchdringung verstanden wer-
den; der Idealfall wire ihre Identitdt. . S
Im Zusammenhang mit der Objektivitdt der Zensuren soll nicht unerwdnnt bleiben,
daB der Akt des Benoiens auch das ethische Prinzip beinhaltet. Aber die Ethik
spiegelt sich in der Benotung nicht ummittelbar wider, sondern sie wird nur
durch die Bewertung vermittelt. Im entgegengesetzien Falle miilte es zu einer
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Verletzung der Objektivitdt der Zensuren kommen. Das gilt gleichzeitig als ein
weiteres Argument flr die Behauptung, daB die Klassifikation im Vergleich zur
Bewertung unselbstdndig ist. Es kann alles bewertet, aber nicht alles benotet
werden. Richtig ist, daB erst die Verbindung von einer nach objektivierten
Kriterien erteilten Zensur mit einer verbalen Einschatzung und Kommentierung

dazu fiihrt, daf die Zensur einerseits als objektives Leistungskriterium und
andererseits als pédagogisch—psychologisches Mittel zur Stimulierung und Akti-
vierung des Bewerteten nutzbar gemacht wird. Die angestrebte Objektivitdt der
7ensur/Note und Leistungsermittlung schlieft aus, daB subjektive Faktoren, die
beim ‘Zustandekommen einer Leistung eine Rolle spielen, in der Benotung bertick-
sichtigt werden. Das heiBt, ein Schiiler, ~dessen Leistung objektiv mit der Note
"3 5y bewerten ist, kann nicht die Note o erhalten, weil er zwar schwach ist,
aber sich doch besondere Mihe gegeben hat. Ein solches Vorgehen wiirde sowohl
bei den Mitschiilern als auch beim Lehrer zu schweren Konflikten fihren, die
sich bei der Erziehung der Schiller und im BildungsprozeB negativ auswirken
wiirden.
Die Zensur/Note ist ein MaB fiir die Leistung. Der Schiiler muB an seiner Zensur
erkennen, welchen Grad einer Leistung er erbracht hat und wo er damit im Klassen-
kollektiv steht. In dieser objektiven Tnformation des Schiilers durch die Zensur
erweist sich auch ihr p#dagogischer Charakter, namlich hohe Leistungen zu sti-
mulieren.
Die bisher Uber die Hierarchie und die Zusammenhdnge von Elementen der Bewer-
tung getroffenen Aussagen 1lassen sich in einer Grafik darstellen und veran-
schaulichen (siehe S.452) Sie zeigt, daf dem ProzeB des Bewertens ein kom-
plexes System zugrunde liegt. Alle Elemente (Bestandteile) dieses Systems be-
einflussen einander. Die Uberlappungen in der Grafik machen diese Zusammen-
hgnge deutlich. So wird zum Beispiel erkennbar, daf dasiﬂbjekt der Bewertung
(Schiiler) vor allem zensurenorientiert und das Subjekt (Lehrer) mehr an den
Bewertungskriterien, den Lehrplanzielen und an der Praxis, der Empirie (ver-
mittelt durch andere Objekte der Bewertung) orientiert ist.
Die Kenntnis Uber die Differenziertheit und die Zusammenhinge der Faktoren
des Bewertens und die Vergegenwdrtigung dieser Faktoren bei jedem Bewertungs-
prozeB durch den Lehrer bilden die Voraussetzung flir dessen Objektivierung.
Zufilligkeiten in der Bewertung und mehr oder weniger vom Subjektiven des Be-
werters beeinfluBte Benotung werden dadurch zwar nicht ausgeschlossen, aber
doch geringer. Deshalb soll hier der Versuch unternommen werden, das bisher zu
den Bewertungsfaktoren Dargestellte durch orientierende Arbeitsdefinitionen zu
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Ist aber eine solche Vielfalt im Charakter der Zensuren iiberhaupt erwiinscht?
Informieren uns diese Zensuren iber dieselbe Qualitdt oder iber verschiedene
Qualitdten? Informieren sie uns iber eine wichtige und erforderliche Qualitdt?
Im allgemeinen sol% eine Zensur in einer Fremdsprache den Grad, das AusmaB der
Beherrschung der betreffenden Fremdsprache durch einen Schiiler ausdriicken. Es
entsteht gleichzeitig die Frage, was die Beherrschung einer Fremdsprache ist.
Unseres Erachtens ist die Beherrschung einer Fremdsprache die Fertigkeit (zruc-
nost/zbehlost), die Fremdsprache in bestimmten Situationen addquat zu verwen-
den. Die adiquate Verwendung einer (Fremd-)sprache ist gekennzeichnet durch
soziale, usuale, semantische und grammatische Zweckmdligkeit und Angemessen-
heit. Diese Fertigkeit kann sich der Mensch im Prinzip auf zweierlei Veise an-
eignen:entweder unmittelbar in einer bestimmten Zeit seiner Ontogenese, indem
der Mensch direkt in der entsprechenden sprachlichen Kommunitat lebt, oder ver-
mittelt durch sein zielbewuBtes Bemiihen und zeitlich spdter als im ersten
Falle. Fiir die unmittelbare Aneignung der Sprache ist es typisch, dafl der Mensch
die Sprachkénntnisse nicht bewuBt erlernt. Fir den zweiten Typ der Sprachaneig-
nung ist wieder kennzeichnend, daB der Menscﬁ die betreffende Sprache nicht
mehr spontan, unvermittelt erlernen kann, und zwar aus dem Grunde, weil er nach
Ausbildung des zweiten Signalsystems in seiner Ontogenese, d.h., wenn Sprache
bei ihm als ein Zeichensystem funktionieft, jede durch Sprache vermittelte
Information nur lber dieses Zeichensystem aufnimmi. Im Fremdsprachenunterricht
stoBen wir hier auf die sogenannte Sprachbarriere. In den ersten Etappen des
Unterrichts reagiert der Lernende auf die fremde Sprache nicht spontan, wie

es in seiner Muttersprache der Fall ist, sondern vermittelt durch den Filter
seiner Muttersprache. Dabei funktioniert dieser Filter im Bewutsein des Ler-
nenden. Die Didaktik des Fremdsprachenunterrichis macht sich diesen Filter zu-
nutze. Da der Lernende erst aufgrund von Sprachkenntnissen fihig ist, diesen
Filter zu verwenden, vermittelt man ihm diese Kenninisse anhand bestimmter Me-
thoden ganz zielbewuBt. Aber man bleibt nicht nur bei diesen Kenntnissen. Die
Anwendung dieser Kenntnisse wird zieladdquat gelibt. Wichtig ist, daf die Ubung
h#ufig und kontrolliert verlduft, so daB es zu keinen negativen Gewohnheiten in
der Verwendung der Zielsprache kommen kann. Die Gewohnheit, die Sprachkennt-
nisse bei der Zielsprachenverwendung zu nuizen, verkiirzt die fiir eine addguate
Reaktion (sprachlichen und nichtsprachlichen Charakters) notwendige Zeit.

Auf einer’bestimmten Stufe der Ubung kommt es zu einer solchen Zeitverkiirzung
hei der Verwendung von Kenntnissen in der Sprachkommunikation, dafl sich der
Lernende dessen nicht mehr bewuBt ist. Diese Operationen verlaufen dann beim
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Lernenden im UnterbewuBisein ab, wo primir seine Muttersprache kodiert ist.

6o kann der Lernende allmshlich bilingual werden, wobei es sich unter Schulbe-
dingungen und such in einem idealen Falle nur um einen partiellen Bilinguismus
handeln kann (VESELY 1980/81). Die Verschiebung der Steuerung von Sprachtdtig-
keiten aus dem BewuBtsein in das Unterbewufitsein des Lernenden ist ein sehr
wichtiges Moment. Es ist ein bedeutungsvoller qualitativer Sprung in der Fremd-
sprachenaneignung. Die urspriingliche Qualitdt der Anwendung von Kenntnissen in
der Kommunikation verwandelt sich auf der Grundlage der Ubung in eine neue Qua-
1it#t der Fertigkeit, namlich die fremde Sprache spontan zu verwenden.

Wir haben festgestellt, daf im Fremdsprachenunterricht Kenntnisse, Gewohnheilten,
und Fertigkeiten eine begriindet wichtige Rolle spielen. Gleichzeitig haben wir
angefiihct, daB die Fertigkeiten das Finalziel dieses Unterrichts sind, daf die
Unterschiede zwischen diesen Kemntnissen, Gewshnheiten und Fertigkeiten quali-
tativen Charakters sind. Wenn die Fertigkeiten das Finalziel des Fremdsprachen-
unterrichts sind, dann muB auch die Finalnote (die Note am jeweiligen Schul-
halbjahresende oder Schul jahresende) in der ?remdsprache gerade das ausdriicken.
Wenn die Finalzensur anhand der durchgehend gegebenen Teilzensuren erreicht wer-
den soll, dann muB notwendigerweise auch jede Teilzensur eine bestimmte Fertig-
keit reprisentieren, sonst wiren die Teilzensuren nicht kompatibel, da sie fir
verschiedene Qualitdten stehen.

von dem Angefiihrten kgnnten wir ohne weitere Uberlegung leicht schluBfolgern,
dal die Kennmtnisse im Fremdsprachenunterricht zwar eine wichtige Rolle spielen,
aber daf sie bei der Bewertung nicht in Betracht gezogen werden miissen. Das
Gegenteil ist richtig. Wenn wir bel der Bewertung die Kenntnisse nicht in Be-
tracht ziehen, kénnten wir den Zufall in der Leistung des Schiilers nicht kor-
rigieren. Wir kénnten nicht feststellen, ob eine gute Leistung des Schilers
auf einem Zufall, auf seinem guten imitativen Kurzzeitgeddchinis beruht oder
ob im Gegenteil ein mogliches Versagen durch eine momentane Indisposition ver-
ursacht wird. Die Kenntnisse und die Fertigkeiten sind bei der Bewertung nicht
gleichgestellt, nicht von gleichem Wert. Die Fertigkeiten sind Ubergeordnet.
Die Kenntnisse schaffen zwar eine Voraussetzung, aber keine Garantie fir eine
adiquate Verwendung der Zielsprache.

Die Didaktiken der Fremdsprachen beschreiben die Sprachfertigkeiten, die die
praktische Beherrschung der Zielsprache bilden. Es sind: das Sprechen, das
verstehende Horen, das verstehende Lesen und das Schreiben. Das sind durchaus
diejenigen Fertigkeiten, die in der Unterrichtspraxis zu bewerten sind, dapit
wir uns durch eine restmierende Note im Hinblick auf das Finalziel des Fremd-
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sprachenunterrichts -

des Hauptteils hier aufzufiihren:

Sprechen

a) dialogisches Sprechen

Man bewertet:

1.

3.
4.
5.

Agsdrugksvermﬁgen von Bedeutungen und Funktionen, die von spezifischen
Situationen abhangen

. die Fertigkeit, eine kommunikative Strategie zu realisieren, eine Kom

munikaton zu beginnen, ein Thema darzustellen, ein Thema zu wechseln,
eine Kommunikation zu fiihren, kompensierendes Ausdrucksvermigen, eine
Kommunikation zu beenden

Anzahl der Repliken, Redesituatioren
die Vielf8ltigkeit von Konstruktionen und deren Kombinationen
grammatische und phonetische Richtigkeit

b) monologisches Sprechen

Man bewertet:

R R A

. in welchem AusmaB der Inhalt dem gestellten Thema entspricht
. Beziehungen auf Fakten

. Redefluf

. Anzahl der den Motiven entsprechenden Sdtze

. Vielfdltigkeit der genutzten Konstruktionen

Die Gesamtbewertung wird beeinfluBt von:

1. der Aussprache
2. der lexikalischen und grammatischen Richtigkeit
Schreiben

Man bewertet:

a) 1.
2.
. RedefluB

[sANERV LS - AV

in welchem AusmaB der Inhalt dem gestellten Thema entspricht
Beziehungen auf Fakten

Anzahl der aufgeschriebenen Sdtze
Vielfdltigkeit der Konstruktionen
orthographische und grammatische Richtigkeit.
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die kommunikative Kompetenz des bewerteten Schiilers -
aufern konnen. Fir jede dieser Fertigkeiten ist eine gewisse Struktur, eine be-
stimmte Menge von hierarchisch geordneten Elementen typisch. Ein konkretes Bei-
spiel der Herausbildung der Struktur der einzelnen Fertigkeiten kénnen wir im
Artikel "K problematike hodnotenia a zistovania uebnych vysledkov v procese
vyutiovania cudzich jazykov" von R. REPKA (1984/85) finden. Der Vollstdndigkeit
und der besseren Informiertheit wegen gestatten wir uns, eine freie Ubersetzung

Horen

Man bewertet: die Richtigkeit de§~Verstehens, die Anzahl der verstandenen
Fakien, die Versténdnistiefe, die Zusammenhinge zwischen den Fakten, das Er-
fassen d9§_Hauptgedankens, auf der Grundlage

1. der Reaktion des Schiilers auf Hinweise in der Fremdsprache

der Antworten des Schilers #ef Kontrollfragen

der Reproduktion des gehorten Textes

der schriftlichen Notizen der Fakten, bzw. des #Heyptgedankens des Textes
der. Genauigkeit der Ubersetzung in die Mutterspraéhe

N WN

Lesen

Man bewertet die Genauigkeit des Textverstehens, die Anzahl der verstandenen
Fakten, die Verstdndnistiefe, semantisch-logische Zusammenhdnge des Textes,
auf der Grundlage:

1. der Reaktion des Schiilers auf den gelesenen Text (der Text trégt einen
instruktiven Charakter)

2. der Antworten des Schiilers auf die Kontrollfragen

3. der Reproduktion des Texies

4. der schriftlichen Erfassung der Hauptgedanken des Textes
5. der Textiibersetzung

Die Gesamtbewertung beim lauten Lesen wird beeinfluft von:
1. dem Lesetempo

2. der Flissigkeit des Lesens

3. der Aussprache, der Intonation

Bei der Interpretation der Zensuren in den einzelnen Fertigkeiten miissen wir
ginen wichtigen Faktor beriicksichtigen, und zwar den, dafl die einzelnen Fertig-
keiten gegenseitig nicht dquivalent sind. Die Nichtgleichwertigkeit ist einer-
seits durch methodische Bedingungen des Fremdsprachenunterrichts, andererseits
durch die spezifische Zielorientierung des betreffenden Fremdsprachenunterrichts
gegeben. Die methodischen Bedingungen spiegeln sich darin wider, daB zwischen
den einzelnen Fertigkeiten eine zeitliche Aufeinanderfolge besteht. Es ist all-
gemein békannt, dafl der Schiiler zuerst die rezeptiven Fertigkeiten bewdltigen
muB, bevor er in einer Fremdsprache die produktiven Fertigkeiten beherrscht,
und daB die miindliche Sprachform der schriftlichen gegeniiber einen Vorsprung
hat. Auf der anderen Seite ist diese Aufeinanderfolge der Fertigkeiten nicht
absolut, sie verdndert sich im Laufe des Unterrichts. Es besteht doch ein
Unterschied zwischen dem Unterricht im ersten und im dritten Schuljahr an der-
selben Schule. Am Anfang des Unterrichts wird die Aufmerksamkeit notwendiger-
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weise auf das verstehende Hiren und das Sprechen konzentriert, im dritten
Schuljahr kiénnen aber das verstehende Lesen und das Schreiben zum Nachieil des
verstehenden Horens und des Sprechens im Unterrichi bevorzugt werden. Auch der
Unterschied an verschiedenen Mittelschultypen in der gleichen Schulstufe ist
arheblich. In diesem Unterschied spiegelt sich die verschiedene Spezifik
der jeweiligen Schule wider. Denn es besteht ein Unterschied zwischen dem drit-
ten Schuljahr an einem Gymnasium und an einer Skonomischen Fachschule. Indem
das Gymnasium die Schiiler vor allem auf ein welteres Hochscihwlstudium vorbe-
reitet, mub es sie auch besser auf die Arbeit mit Fachiexten, auf das Studium
der fremdsprachigen Literatur vorbereiten. Die fkonomisches Feehschulen sind

1
n der Beriick-

mehr auf die beruflichen Anforderungen der Biiropraxis Grié
hisr das Schreiben eine wichtigere Rolle. Uber die Moglichkel

, deshalb spielt

sichtigung einzelmer Fertigkeiten haben wir schon friiher gesch}ieben.'{HAREC
- 1985/85)

Bei der Kontrolle, Bewertung und Klassifikation wird in der Schulpraxis of?
mit dem Fehler, dem Fehler in der Schiilerleistung operiert. Traa}tionell wird
unter einem Fehler im allgemeinen die Verletzung einer Norm, das Signal fir
eine Nicht-Beherrschung dieser Norm verstanden. Hier konnen wir auch nach dem
Ursprung des Usus suchen, daB die Schiilerleistung anhand der Fehler skaliert
wurde. Eigentlich hat dieser Usus teilweise bis heute iberlebt, obwohl jetzt
auch eine neue, entgegengesetzte Tendenz zu verzeichnen ist - den Schiiler vor
allem anhand der positiven Ergebnisse, Leistungen und nicht anhand seiner Feh-
ler zu bewertsn. Man geht nimlich dabei davon aus, daf dss den Schiiler eher

zu besseren Resultaten stimulieren wird. Diese neue Tendenz bevorzugt den mo-
tivierenden Charakter der Bewertung/Klassifikation.

s verandert sich die Interpretation des Fehlers in der Schillerleistung. Der
Fehier in einer Leistung wird als der dynamische Bestandteil der Aneignung

des Neuen verstanden. (REPKA 1984/85%) In dieser Auffassung signalisiert der
Fehler eine gewisse Phase der Aneignung des betreffenden Sachverhalies. inter
diesem Aspeki und im Zusammenhang mit der Erlernung der Fremdsprachen ist der
Vorschlag von M. GHADESSY (1985, 1) sehr interessant. Nach ihm so0ll man bei

der Bewertung der Beherrschung einer fremden Sprache weder die fehlerireie noch
die fehlerhafte Leistung auBer acht lassen. Beides ist wichtig, aber Jedes in-
formiert Uber efwas snderes. Wshrend die fehlerfreie Leistung ber "language
proficiensy/accuracy” (Sprachtichtigkeit/Sprachgenauigkeit) infermiert, gibi
die fehlerhafte Leistung iiber "language fluency" (Redefluf, fedegeliufigkeit) '
AufschluB. Nach M. Ghadessy ist beides unentbzhrlich, um richiig "g lerner’s k
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total competence” (die Kompetenz des Schijlers) zu bewerten. Dabei unterstreicht
er den diagnostischen Charakter der Fehler. Unter dem Fehler, der fehler-
haften Leistung versteht er nur solche Fehler, solche fehlerhaften Leistungen,
die nicht auf dem zwischensprachlichen Transfer basieren (mit seinen YWorten

die sogenannten "developmental errors"/Entwicklungsfehler).

Die Auffassung der Rolle des Fehlers nach M. Ghadessy stellt so den mittleren
Weg dar zwischen der traditionellen Interpretation des Fehlers und der ihr
entgegengesetzien Tendenz, die sich aus den Oriinden der Motivation vor allem
auf das Positive, Fehlerfreie in der Schiilerlelstung orientiert.

Mit Bezug auf den kommunikativ-orientierten Fremdsprachenuntercicht ist die

“alte, traditionelle Einteilung von Fehlern in sogenannte grobe und kleine

mangelhaft, weil es eher das System der Sprache als ihre Funktion betrifft.

Im Prinzip kann ein Fehler entweder den Inhalt oder die Form der sprachlichen
Kommunikstion beeinflussen. In welchem Ausmafl ein Fehler die Kommunikation
beeintrachtigen kann, besagl seine Gravitdt (hier wire die Einteilung in grobe
und kleine Fehler annehmbar). Diese Einteilung stimmt im Grunde mit der von
MENHARDT (Pidagogische Fakultdt Prag) iUberein, der Fehler semantischen, so-
zialen und grammatischen Charakters unterscheidet, wobei diese Reihenfolge

der Fehlertypen zugleich ihre Gravitdt in der Kommunikation ausdriickt. Fehler
semantischen Charakters sind Fehler des Inhalts. Fehler grammatischen Charak-
ters sind Fehler der Form; sie deformieren die Kommunikation, missen aber nicht
die Information gefihrden. Fehler sozialen Charakiers konnen sowohl inhaltli-
chen als auch formalen Charaktiers sein. Sie verbinden in sich die Versttle

- gegen die Sprache, die aus den mangelhaften Kenntnissen der L.andeskunde, Sprach-

etikette und Stilistik resullieren kdnnen.

wir michten hier mach auf den Umstand hinweisen, dall es unseres Erachiens nicht
nur Fehler sozialen Charakters, sondern auch ein soziales Moment in jedem
sprachlichen Fehler gibt. Der Fehler, obwohl er die sprachliche Information
verletzen kann, trigt nimlich eine spezifische Art der Information selbst, und
swar die Information Uber seinen Ucheber, wie z.B. iiber dessen Abstammung,
dessen Vertrautheit mit der betreffenden Sprache, dessen Bildung und Erziehung.
Diese Information kann flr den Urheber des Fehlers einen sozialen Effekt in

dem Sinne haben, daB sie seine Stelle in der gegebenen sprachlichen Kommunitdt
beeinflussen kann. Das ist die Ursache, warum eigentlich der Fehler letzten
Endes unerwiinscht bleibt, obwohl man andererseits einrdumen mufl, dall der Fehler
ein unvermeidlicher Bestandteil des Prozesses der Aneignung einer Sprache ist
und als solcher nicht nur Gber den Mangel in der Beherrschung dieser Sprache
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informiert. sondern gleichzeitig auch die momentane Entwicklungsstufe in der

Erlernung der betreffenden Sprache indizieren kann. Wie der Lehrer auf die Feh-
ler in den fremdsprachlichen Darbietungen seiner Schiiler reagieren kann, =ie
man die Fehler im Fremdsprachenunterricht korrigieren, behandeln kann, dariiber
vermittelt uns ein Artikel von U. ESSER (1984)manche wertvollen Informationen,
dennoch, "eine praktisch nutzbare pidagogische Theorie der Lehrer-Schiiler-Feh-

jerkorrektur gibt es bisher kaum".

DER PROZESS DES BEWERTENS
Das System - seine Bestand-

teile und Zusammenhdnge

[KRITERZEN DER
| BEWERTUNG

BEWERTUNG
‘lals Anwendung von Kriterien

verbale Einschatzung

LEHRPLAN~ - Lob und Tadel
ZIELE - miindliche/schriftliche Einschdtzung
Einschitzung durch Mimik und Gestik

(offiziell)normierte, skalierte Einschats
- Erteilung von Punkten 2419
- Aufzeichen von Fehlern

MASS-STAB/KODIERTE
NCRY -

Benotung/Klassifikation

OBJEKT DER BE-li |Zensur/Note
WERTUNG (der Ausdruck der verwendeten
Schiiler und Norm

seine Leistun
T BEW SUBJEKT DER BEWERTUNG
(z.B. andere Schiiler in derselben Situation oder (der Lehrer)
andere Leistungen desselben Schiilers in derselben

Situation)
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0rga Seglové

Schreiben Sie einen Erdrterungsaufsatz ...!

Mit dieser knappen Aufgabenstellung wollen wir an unsere Untersuchungen zu
Fragen der Befahigung slowakischer Deutschlehrerstudenten zum L8sen komplexer
erdrternder Aufgaben anknﬁpfen.l Wir stellen unsere Uberlegungen zur Gestal-
tung einer Ubungs- und Aufgabenfolge zur Diskussién, die die selbstdndige Pro-
duktion eines schriftlichen Erérterungsaufsatzes zum Ziel hat.

1. Die Herausbildung der Fahigkeit, ein gegebenes Thema in Form eines Erérte-
rungsaufsatzes zu verarbeiten und es dem Adressaten und der Situation angemes-
sen zu bewdltigen, ist u.E. kein einmaliges, mittels einer Aufgabe realisier-
bares Ereignis. Mit dem ProzeB der Ldsung einer komplexen ertrternden Aufgabe
wird lediglich das Ziel verfolgt, vor allem die richtigen Grundhaltungen und
-fertigkeiten fiir das Herangehen an solche fremdsprachigen Aufgaben iberhaupt
zu entwickeln. Zu der Auffassung, daf die Produktion solcher Texte, die auf

der vorangegangenen Ausbildungsstufe nicht Gegenstand der Einiibung in der
Fremdsprache waren - und das betrifft auch errternde Textsorten -, durch ein
System von Ubungen und Aufgaben gesteuert werden muB, fiihrte uns die grind-
liche Analyse der -angenommenen (aufgrund der Lehrmaterialien) und wirklichen
(aufgrund der konkreten Leistungen der Gymnasialabsolventen) Vorkenntnisse im
Erdrtern. Fiir die Gestaltung der Ubungs- und Ayfgabenfolge gilt also als einer
der mitbestimmenden Faktoren die Adressatenorientiertheit: Die Kenntnisse iber
das Ausgangsniveau der Lernenden im’Beherrschen des fremdsprachlichen Materials,
{iber Voraussetzungen fiir das Losen ertirternder Aufgaben (wobei auch der mutter-
sprachliche Ausdrucksunterricht miteinbezogen wird), lber das intellektuelle
Niveau einerseits und lber die Ziele der Ausbildung andererseits wirken prézi-
sierend auf die Auswahl des Themenbereichs, der Probleme, des sprachlichen und
sachlichen Materials, auf die Formulierung der Aufgaben. Als oberstes Ziel gilt
die Befshigung der Lernenden zur Kommunikation. Das bedeutet, dafl die Ubungs-
und Aufgabenfolge Bestandteil des-ganzen Systems der Vorbereitung der Adressa-
ten auf die Erfillung solcher gesellschaftlichen Auftrige ist, die zuerst moch




